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PREFACIO

Este livro ¢ um convite do Nucleo de Iniciagio a Pesquisa Cientifica
na Educagio Basica (NICEB), aos(as) colegas professores(as) e a toda a co-
munidade, a conhecer alguns dos projetos interdisciplinares realizados, nos
anos de 2020 e 2021, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio
(CEPAE), da Universidade Federal de Goids (UFG), durante o periodo em
que esteve vigente o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

O NICESB foi criado no segundo semestre de 2020, por um gru-
po de professoras e professores do CEPAE, de diversas dreas do conheci-
mento, da Educagio Infantil ao Ensino Médio, com o objetivo de pesqui-
sar, incentivar e promover praticas de ensino e aprendizagem de iniciag¢ao
a pesquisa cientifica na Educacdo Bésica, bem como orientar projetos de
Iniciagdo Cientifica (IC) e, compartilhar a produgio e os resultados, por
meio de cursos de formagio, oficinas, publica¢oes e eventos de divulgagio
cientifica. Naquela ocasido de reflexdes e busca por priticas educacionais
que amenizassem as dificuldades do momento critico pelo qual atravessava
a escola, em consequéncia da pandemia de Covid-19, a criagio do NICEB
veio ao encontro das necessidades impostas por um contexto que exigia ca-
da vez mais uma formagio voltada para o pensamento critico e autbnomo,
que possibilitasse aos estudantes uma leitura critica e reflexiva da realidade.

Nesse contexto, a partir do planejamento e execugio de projetos in-
terdisciplinares, que levam a pesquisa para a sala de aula, da Educagio In-
fantil ao Ensino Médio, esses(as) docentes enfrentavam os dois maiores
desafios impostos ao sistema educacional nos Gltimos tempos: o isolamen-
to social e o fechamento das escolas. Assim, professores e professoras da
Educagio Basica do CEPAE-UFG encontraram na interdisciplinaridade,
baseada na pesquisa e na formagio do pensamento critico e auténomo, res-

postas para o enfrentamento as dificuldades impostas pelo Ensino Remoto
Emergencial (ERE).



O principal desafio do Ensino Remoto Emergencial foi, sem da-
vida, a impossibilidade de convivéncia entre os membros da comunidade
escolar, principalmente dos professores e professoras com os seus alunos
e alunas, e dos estudantes entre si. Embora acreditemos que o aprendiza-
do ndo ocorra apenas na escola, ou apenas na sala de aula, as relagoes esta-
belecidas no ambiente escolar sdo parte significativa desse processo, den-
tro do ambiente educacional a que estamos acostumados. Por esse motivo,
precisdvamos desenvolver mecanismos que possibilitassem aos(as) estudan-
tes e aos(as) professores(as), mesmo a distdncia, sentirem-se préximos(as)
e integrados(as), nutridos(as) pelo sentido de pertencimento, a um grupo,
a uma turma, a uma comunidade escolar, unida por um mesmo propdsito.

Este livro, idealizado e organizado pelo NICEB-CEPAE-UFG,
apresenta oito projetos interdisciplinares que foram desenvolvidos de for-
ma colaborativa entre duplas ou trios de professores(as) de diversas disci-
plinas. O Ensino Remoto Emergencial (ERE) no CEPAE foi estruturado
a partir de aulas sincronas semanais, que ocorreram de forma remota e de
roteiros de estudo e pesquisa, entregues quinzenalmente aos alunos e alu-
nas, por meio da sala de aula virtual ou de cépias disponibilizadas na secre-
taria da escola.

Nessas propostas, a interdisciplinaridade foi utilizada como uma es-
tratégia potencializadora e eficaz no processo de produgio coletiva de um
novo, desafiador e diferente processo de ensino e aprendizagem. Com es-
se intuito, os professores e professoras fizeram o exercicio de relacionar
os contetdos das diferentes disciplinas com as préticas sociais cotidianas
dos(as) jovens estudantes, associando as mais diversas dreas, com o objetivo
de promover uma formagio integral e desencadear habilidades de compre-
ensdo e interpretacdo de um mundo que anunciava novos desafios e exigia
novas tomadas de decisdes e dire¢des.

Com base nessa compreensio de ensino, acreditamos que o nosso
trabalho cumpriu com seus objetivos iniciais, contribuindo para uma for-
magio significativa em um contexto adverso. Os contetdos especificos de
cada disciplina foram incorporados de forma interdisciplinar em cada ro-
teiro proposto, as habilidades e competéncias foram estudadas com cautela
e cumpridas na interface das diferentes dreas do conhecimento, como apre-

sentado nos capitulos que se seguem. O CEPAE-UFG, por ser também



um campo de Formagio de Professores, proporcionou-nos a rica experi-
éncia de ter conosco neste trabalho interdisciplinar bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), da Residéncia
Pedagégica (RP), Estigio Curricular Obrigatério e Estdgio Curricular Nio
Obrigatério, além dos Programas de Iniciagdo Cientifica.

No primeiro capitulo, as professoras Izabella Peracini, Larissa Evan-
gelista e Luciana Parente trouxeram a interface entre trés diferentes dreas
de conhecimento - Geografia, Ciéncias e Matemitica - como estratégia
de ensino e aprendizagem possivel no ensino remoto emergencial em du-
as turmas do 6° ano da Segunda Fase do Ensino Fundamental, durante o
ano de 2020. E, sendo o CEPAE-UFG também um campo de Formagio
de Professores, esse trabalho interdisciplinar proporcionou a rica experién-
cia da participagdo de oito bolsistas do PIBID/Geografia e dois estagidrios
da Licenciatura em Geografia, assim como quatro bolsistas da Residéncia
Pedagégica em Matemaitica e quatro estagidrios da Licenciatura em Ma-
temdtica. Segundo as autoras, os(as) professores(as) em formagdo contri-
buiram no planejamento e nos momentos das aulas remotas e dos atendi-
mentos. As autoras realizaram o exercicio de relacionar os conteidos de
Geografia, Ciéncias e Matemidtica com as praticas sociais cotidianas dos
estudantes, a partir de roteiros de estudo e pesquisa, entregues aos alunos
quinzenalmente. O processo de ensino e aprendizagem, das trés dreas do
conhecimento, na interdisciplinaridade, tem o papel de formar integral-
mente os estudantes e desencadear habilidades de compreensio e interpre-
tagdo do mundo.

Uma pedagoga, professora Joycelaine Aparecida de Oliveira, e um
linguista, professor Rodrigo Milhomem de Moura, assinam o segundo ca-
pitulo, intitulado “As praticas de leitura literdria e de escrita durante a pan-
demia de Covid-19: uma experiéncia com estudantes dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental”. Nesse capitulo apresenta-se uma sequéncia de
atividades sobre leitura literdria e escrita que foi desenvolvida com os(as)
estudantes do 4° ano CEPAE-UFG durante o periodo da pandemia de
Covid-19. Joyce e Rodrigo se preocupam em apresentar as préticas de lei-
tura literdria e de escrita de modo critico, a partir de uma perspectiva dial6-
gica, pautada em uma forma de educar para a sensibilidade, a humanizagio

e o refinamento de nossos (auto)conceitos, de modo a formar e preparar



os educandos(as) para agir, resistir e reexistir em uma sociedade neoliberal.
E ainda, acreditam que as atividades apresentadas podem contribuir para que
outros(as) professores(as) possam trabalhar com seus(suas) educandos(as)
atividades significativas de leitura literdria e escrita que os(as) levem a (re)
pensar a sua prépria realidade.

A professora Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes, autora do tercei-
ro capitulo, “Ensino de lingua espanhola na pandemia: uma proposta in-
terdisciplinar realizada durante o ensino remoto emergencial do CEPAE”,
apresenta o trabalho com o objetivo de compartilhar experiéncias didaticas
interdisciplinares desenvolvidas entre as disciplinas de Espanhol, Francés,
Portugués e Geografia, com recorte nas questdes elaboradas em Lingua Es-
panhola e aplicadas em duas turmas da 32 série do Ensino Médio. A auto-
ra destaca que o desenvolvimento de atividades interdisciplinares no perio-
do pandémico foi importante para estabelecer relagoes entre os contetidos
ministrados nas diferentes disciplinas, minimizar a quantidade de ativida-
des enviadas em cada bloco de estudos e, ainda, proporcionar um espago de
socializa¢do do conhecimento entre professores e estudantes com base na
perspectiva interdisciplinar.

O quarto capitulo, “Uma experiéncia interdisciplinar no Ensino Re-
moto Emergencial (ERE)”, de autoria das professoras Sirlene Terezinha de
Oliveira e Ilma Socorro Gongalves Vieira, tem por objetivo apresentar uma
proposta de atividades desenvolvidas por um grupo interdisciplinar cons-
tituido pelas disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua France-
sa e Lingua Espanhola. Mas é importante ressaltar que as atividades men-
cionadas no capitulo sdo apenas relativas a Lingua Portuguesa e a Lingua
Francesa, disciplinas pelas quais sdo responsiveis as professoras autoras do
capitulo. As atividades interdisciplinares foram desenvolvidas com a tur-
ma da 32 série do Ensino Médio e tinham rela¢do com o projeto de exten-
sio “Pipoesia’, coordenado pelo departamento de Lingua Portuguesa do
CEPAE. Em 2020, o projeto “Pipoesia” teve como tema o estudo da po-
esia de Manuel Bandeira, reunida na coletanea intitulada “Libertinagem”,
publicada pela primeira vez em 1930. As atividades de portugués e francés
foram desenvolvidas a partir de leitura de poemas e da biografia do autor,
nos dois idiomas, e envolveram ainda escrita criativa em didlogo com a po-

esia de Manuel Bandeira.
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“Sera que a casa virou escola?” ¢ a pergunta que intitula o quinto ca-
pitulo, assinado pelas professoras Maria José Pereira de Oliveira Dias e La-
is Rodrigues Campos, no qual abordam discussoes acerca de possibilida-
des didatico-metodoldgicas de trabalho educativo no campo da Geogra-
fia da Infincia com a Educag¢io Infantil e com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, durante o Ensino Remoto Emergencial (ERE) do CEPAE-
UFG. As autoras analisam os desafios e as possibilidades de préticas edu-
cativas ndo presenciais no processo de ensino dos primeiros niveis da Edu-
cacdo Basica diante das condi¢bes materiais e humanas diante do cendrio
pandémico.

O professor Wanderley A. Santos apresenta, no sexto capitulo, a and-
lise de duas vivéncias ou experiéncias metodolégicas para o ensino de ar-
tes visuais. A primeira se constitui na anilise do “Prezi”, uma ferramenta
de criagdo e produgio de videoaulas com o intuito de otimizar a pratica de
ensino-aprendizagem usando meios digitais em turmas da Educagio Basi-
ca. A segunda vivéncia metodoldgica foi a produgio criativa orientada para
turmas da 12 série do Ensino Médio, com o objetivo de que os(as) estudan-
tes produzissem um portfélio digital, grificos e videoaulas.

No sétimo capitulo, intitulado “Brasil em cangdes: experiéncia inter-
disciplinar entre Geografia e Histéria durante o ensino remoto emergencial
do CEPAE-UFG”, o professor Elson Rodrigues Olanda e as professoras
Izabella Peracini Bento e Rita de Cissia de Oliveira Reis apresentam uma
sequéncia diddtica com aulas temdticas a partir de cangdes que discutem os
eixos tematicos: Povos Origindrios do Brasil, e Escraviddo e Racismo no
Brasil. Essa proposta tem como destaque a diversidade de fontes bibliogra-
ficas, documentais, audiovisuais e iconogréficas, que discutem de forma in-
terdisciplinar os temas propostos nas cangdes escolhidas.

O oitavo capitulo desta obra, “Irabalho académico por meio remo-
to: estudo de casos e reflexdes”, ¢ assinado por Lilian Ucker Perotto, Wan-
derley Alves dos Santos e Roberta Carvalho Cruvinel, docentes do Progra-
ma de Pés-Graduagio em Ensino na Educa¢io Bésica do CEPAE-UFG,
das dreas de Artes e Linguistica. Os(as) autores(as) analisaram atividades
académicas remotas desenvolvidas com discentes da pés-graduagio, desta-
cando os acertos e as dificuldades encontradas nesse processo, que exigiu

intensa utilizagdo de redes sociais e midia digital, para atender as deman-



das de aprendizagem orientadas a distdncia. Também levantam algumas
reflexdes sobre o acesso democritico aos meios tecnoldgicos digitais e as
praticas pedagdgicas a distincia, como forma de promogio do desenvolvi-
mento humano.

Em suma, enquanto um grupo de professores e professoras da Edu-
cagio Bisica, apresentamos, nesta obra, os caminhos que encontramos pa-
ra enfrentar de forma mais dialégica e critica, como também coletiva, aco-
lhedora e humanizada, os dois maiores desafios impostos pela pandemia de
Covid-19 a escola e ao processo de ensino-aprendizagem: o isolamento so-

cial e o ensino remoto.
Goidnia, 22 de fevereiro de 2024.

Rita de Cdssia de Oliveira Reis
Izabella Peracini Bento

Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes
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O desenvolvimento deste trabalho orienta-se pela necessidade de
promover um ensino mais significativo para os estudantes, que envolva e
considere suas vidas e experiéncias cotidianas. Com isso, busca-se relacio-
nar os contetdos de Geografia, Ciéncias e Matemitica com as priticas so-
ciais cotidianas dos jovens escolares. O processo de ensino e aprendizagem,
das mais diversas dreas, tem o papel de formar integralmente os estudan-
tes e desencadear habilidades de compreensio e interpretagio do mundo.
O objetivo do ensino interdisciplinar, nesse sentido, busca desenvolver nos
alunos modos de pensar, atuar e se apropriar do espago geografico de ma-
neira autdnoma e critica.

As orientagdes de Vigotski (2000) atestam que o sujeito nasce so-
cial e constréi sua individualidade/autonomia contando com uma série de
mediagdes. Concebe-se que a relagio sujeito-objeto ¢ mediada, mediada no
sentido de estabelecer o processo que promove a relagio do homem com o
mundo e outros homens. A mediagio alimenta os dispositivos internos que
cada individuo possui (conhecimento, prética, vivéncia) para se apropriar da
realidade externa. Esse estudo enfatiza a mediagdo didatica, destacando esse
conceito como o fendémeno que intervém nos processos mentais dos alunos.
Nesse processo, o professor pode ser considerado um mediador, na relagdo
entre sujeito e objeto, ou melhor, entre aluno e conhecimento. O professor
trabalha com os contetidos para ajudar os alunos a desenvolverem capacida-
des cognitivas, para que aprendam a pensar por si mesmos. Existe uma im-
portincia crucial do “outro” no processo de ensino-aprendizagem.

Com base nessa compreensio, a mediagio realizada pelo professor
no processo de ensino e aprendizagem ficou muito prejudicada no Ensino
Remoto Emergencial, no contexto da pandemia. Nesse sentido, buscamos
outras estratégias para mediar a constru¢io do conhecimento, uma delas
foi a elaboragdo de roteiros tematicos de estudo e pesquisa que pudessem
orientar e direcionar o estudo por parte do aluno.

No caso do professor, a sua mediagio didatica é propiciar a atividade

cognitiva do aluno, a partir de um encaminhamento metodolégico do pro-



cesso de ensino e aprendizagem. Advém desse processo a necessidade de o
professor intervir nos motivos dos alunos por meio da mediagio, estabele-
cendo, assim, elos entre o conhecimento e as agdes mentais dos estudantes e
proporcionando uma possivel construgio/formagio de conceitos. Com isso,
o aluno passa a ter o dominio do contetido, sendo capaz de aplicd-lo em sua
realidade pratica. Pode-se compreender que, para Vigotski (2010), mediar
nio ¢ facilitar o ensino. Para o autor, o professor, ao ensinar sem a existéncia
de barreiras ao pensamento, significa, antes de tudo, extirpar toda a dificul-
dade para a aprendizagem. Nesse sentido, elaboramos os roteiros interdis-
ciplinares a partir do entendimento de que o processo de ensino e apren-
dizagem se realiza por meio de problemas, dificuldades, permitindo que os
alunos se mobilizem para pensar, refletir e buscar respostas.

Nessa perspectiva, compreendemos que os conteidos ndo sio mera-
mente ensinados, mas se constroem, se realizam. A constru¢do do conheci-
mento tem um movimento préprio, relativamente independente, realizado
pelos professores e demais sujeitos da pratica escolar que tomam decisoes
sobre o que ¢ ensinado efetivamente. Nesse sentido, a escola é e pode ser
um importante espago para promover a discussdo e avaliagdo desse conhe-
cimento. Para isso, uma dicotomia deve ser superada, a da teoria/pritica.
E preciso ultrapassar a crenca de que as teorias determinam a realidade
pratica, ¢ fundamental pensar na teoria e na pratica como duas dimensoes
da realidade, ndo necessariamente realizadas em lugares e por pessoas dife-
rentes, mas como dimensdes indissocidveis. O ensino/aprendizagem ¢é um
processo, implica movimento, atividade, dinamismo. A aprendizagem ndo
serd produzida pela simples acumulagdo passiva, mas mediante a atividade
exercida sobre os conteidos, articulando-se uns com os outros, assim como
proposto neste trabalho, a interface dos roteiros, abordando o contetdo das
disciplinas a partir da pratica cotidiana dos estudantes.

A proposta interdisciplinar de elabora¢do dos roteiros de estudo e
pesquisa busca redefinir a relagdo ensino/aprendizagem ao se tragar o cami-
nho da formagio de conceitos, da descoberta, da pesquisa, a partir da reali-
dade vivida pelo aluno. No processo de ensino e aprendizagem, cada tema ¢é
construido em sua prépria dimensédo de significados, o aluno mobiliza sua
visio de mundo, seu conhecimento e, por fim, atinge sua prépria cidada-

nia. A realidade do aluno precisa ser conhecida, para que o professor tenha



condi¢bes de promover o conhecimento, que nio se configura apenas como
académico. O conhecimento ¢ construido na vivéncia, nos problemas, nas
dificuldades, nas facilidades expressas na paisagem e na vida dos estudan-
tes, associados ao conhecimento a disposi¢do dos professores, produzidos
pela universidade, pela escola, pela imprensa, pelo cinema ou pelos autores
de livros diditicos.

Souza (2008, p. 65) destaca a importancia de se estudar, de se enten-
der melhor o conceito de motivagdo no processo de ensino, quando afirma
que esse conceito no Ambito escolar estd diretamente ligado 2 mobilizagio
com as atividades, a partir das quais é perceptivel um maior envolvimento
dos alunos, principalmente, no que se refere a atengio, concentrag¢io e re-
flexdo sobre o tema estudado. E ressalta que, para assumir a responsabilida-
de de atuar para motivar seus alunos, o professor precisa partir do conheci-
mento prévio que esses alunos trazem para a sala de aula, deve considerar
seus interesses, ritmos, a forma com que aprendem, o significado que dao
as coisas, etc. Enfim, os alunos chegam a escola com uma bagagem repleta
de necessidades, objetivos, interesses, conhecimentos, experiéncias vividas
e sentidas no seu dia a dia, o que vai delinear os seus motivos. Acrescente-
se que, entre esses motivos, estdo aqueles que os impulsionam para estar na
escola, pois sabe-se que, muitas vezes, ndo estio ligados a aprendizagem.
Como o professor deve proceder nesses casos? Como intervir nos motivos
dos alunos para que eles queiram aprender e fazer da sua permanéncia na
escola uma experiéncia ou oportunidade de construgio de conhecimentos?
E no caso do ensino remoto? Como motivar o estudante que nio estd fre-
quentando a escola?

Assim sendo, na busca por meios de mobilizar os alunos em seus
motivos para a aprendizagem, no processo de ensino, ndo se pode deixar de
considerar o contetdo a ser ensinado, enquanto elemento que constitui o
tripé no processo de ensino e aprendizagem, ao lado do professor e do alu-
no. Como um ponto fundamental a essa discussio, as orientagdes de Liba-
neo (2009, 2011) aclaram o que se vem pensando sobre a andlise de con-
teido e os motivos dos alunos. Em suas pesquisas, Libaneo (2011, p. 203)
trabalha a ideia de que “duas tarefas essenciais precisam ser assumidas pelo
professor ao planejar o ensino para a formagio de agbes mentais: a andlise

do conteddo e os motivos dos alunos”. O autor destaca que o processo de



planejamento do ensino se inicia com a anilise de contetido e que uma boa
andlise deste favorece a formulagio de atividades de aprendizagem que es-
timulem os motivos dos alunos para o contetdo.

Segundo o autor, a aprendizagem de contetdos envolve o desenvol-
vimento da personalidade se houver ligagdo entre o conteido e os moti-
vos dos alunos para aprender. Esse fato implica a necessidade de se pensar
os contetidos a partir do interesse dos alunos que se quer atingir. Assim,
Libaneo (2011, p. 205) conclui que “o modo de organizar o ensino, a forma
e o conteudo das atividades de ensino, sio um fator motivacional”; e ressal-
ta que, nessa vinculagio entre contetidos e motivos, ndo ¢ apenas o ensino
que deve estar adequado aos motivos dos alunos, mas também os contetidos
que mobilizam neles motivos por meio de ag¢des com o préprio contetido.

No intuito de vincular contetidos e motivos, conforme orienta Liba-
neo (2009, 2011), elaboramos roteiros temdticos de pesquisa e estudo que
estivessem adequados aos motivos dos alunos, mas também os contetidos
que mobilizam neles motivos por meio de a¢des com o préprio contetdo.
Alguns exemplos de temas utilizados por nés sdo: 1. Fique em casa (roteiro
que discute a pandemia e necessidade de ficar em casa naquele momento);
2. O mundo que habitamos; 3. A importincia da 4gua no mundo que habi-
tamos; 4. O alimento no mundo que habitamos; 5. O consumo e o consu-
mismo no mundo que habitamos; 6. Consumo e consumismo: o trabalho,
as atividades econdmicas e a transformagio do espaco; 7. Consumo e con-
sumismo: preservagio do ambiente em que vivemos, modo de vida susten-
tivel e consumo consciente.

E preciso reconhecer que os alunos nem sempre estio interessados
no que a escola tem a oferecer, pois niao veem aplicabilidade em sua vida
pratica, ndo estdo conseguindo ver significado para seus objetivos e inten-
¢oes imediatos. Para isso, Mouly (1973) considera a importancia de o cur-
riculo se tornar mais dinimico, mais ligado as necessidades das criangas, de
forma que a escola possa concorrer com as outras atividades que pedem a
atencdo da crianga. Por essa razdo os temas acima foram escolhidos, porque
fazem parte da pratica cotidiana e os alunos possuem conhecimento pré-
vio sobre eles.

Vigotski (2010) critica a perspectiva tradicional do ensino segundo a

qual o professor ensina os contetiidos e o aluno “aprende” sem a garantia de



que houve a internalizagio. E enfatiza que a garantia dessa internalizagio é
decorrente da experiéncia do aluno, é o que se caracteriza como elemento
basico da aprendizagem e permite-lhe construir significados do meio nesse

processo de ensino-aprendizagem.

Em novembro de 2019, um surto de doenga respiratdria, causado pe-
lo novo coronavirus, nomeado como SARS-CoV-2, foi detectado na cidade
de Wuhan, na China. O SARS-CoV-2 ficou sendo considerado um beta
coronavirus, causador da doenga intitulada de Covid-19. Em 11 de marco
de 2020, a Covid-19 foi declarada pandemia pela Organizagio Mundial de
Saude (OMS), apés os casos se alastrarem rapidamente em todo o mundo,
causando milhares de ¢bitos em um curto periodo (Brasil, 2020a).

Devido a alta transmissibilidade por meio do contato de mucosas
com goticulas e aerosséis contaminados, somada ao fato de ndo existir, até
aquele momento, medicagdes curativas para esse fim, foi recomendado
pelos érgios governamentais ao redor do mundo a pritica de distancia-
mento social, uso de méscaras ¢ medidas de higiene (Brasil, 2020; Falco
et al.,2023).

Diante do distanciamento social, ou melhor, do isolamento social
recomendado, estudantes tiveram que ficar em casa e sua rotina de estudo
foi modificada e, talvez, prejudicada, saindo da forma presencial para o en-
sino remoto. O isolamento social trouxe impactos significativos as crian-
cas e adolescentes, especialmente os relacionados com o direito a educagio,

a brincadeira e a socializa¢do, como corroboram Fernandes, Sani e Barra:

O contexto de pandemia provocado pela Covid-19 arrastou uma
série de receios e incertezas, gerando ansiedades e preocupagdes
nas criangas, motivadas pelas restri¢des impostas pelo confinamen-
to e consequentes limitagcdes nas interagdes interpessoais. Os con-
tactos digitais, para dar continuidade a escolarizagio, mas também
para permitir alguma socializagdo, tornaram-se realidades incontor-
ndveis, nem sempre geradoras de impactos positivos nas criangas
(Fernandes; Sani; Barra, 2022, p. 251).



O meio digital foi a possibilidade encontrada para que nio houves-
se a defasagem escolar, apesar de vérios estudantes ndo conseguirem acom-
panhar devido a questdes sociais, e 0 mais grave, nesse contexto, foi a falta
de equipamento adequado para participar das aulas e realizar as atividades
propostas, que era essencial para a continuidade dos estudos durante esse
periodo, que perdurou por virios meses.

Diante da necessidade do isolamento social e a impossibilidade de os
estudantes irem até a escola/faculdade o Ministério da Educagio (MEC)
propds a Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020, que dispde sobre a subs-
tituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar
a situagdo de pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19 (Brasil, 2020b).
Em 1° de abril de 2020, o Governo Federal editou a Medida Proviséria
n° 934, que estabelece normas excepcionais para o ano letivo da Educagio
Bisica e do Ensino Superior decorrentes das medidas para enfrentamento
da situag¢io de emergéncia de satde publica de que trata a Lei n® 13.979,de
6 de fevereiro de 2020 (Brasil, 2020c).

Segundo o Parecer CNE/CP n° 5/2020, a possibilidade de longa du-

racdo da suspensio das atividades escolares presenciais iria acarretar:

dificuldade para reposi¢io de forma presencial da integralidade
das aulas suspensas ao final do periodo de emergéncia, com o
comprometimento ainda do calenddrio escolar de 2021 e, even-
tualmente, também de 2022;

retrocessos do processo educacional e da aprendizagem aos estu-
dantes submetidos a longo periodo sem atividades educacionais
regulares, tendo em vista a indefini¢do do tempo de isolamento;
danos estruturais e sociais para estudantes e familias de baixa ren-
da, como stress familiar e aumento da violéncia doméstica para as
familias, de modo geral;

abandono e aumento da evasio escolar (Brasil, 2020c, p. 3).

E, infelizmente, foi o que ocorreu em muitas unidades escolares de
Educagio Basica, Profissional e Superior dos estados brasileiros. Porém,
naquele momento parecia uma saida possivel para que os estudantes pu-
dessem ter algum tipo de escolariza¢io/contato com a escola, professores e

contetdos.



O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a2 Educagio (CEPAE), an-
tigo Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal de Goids (UFG), foi
formalizado como unidade académica especial desta universidade no ano
de 1994 através da Portaria n° 0063, do Magnifico Reitor, como unidade
vinculada a Pré-Reitoria de Graduagio (Prograd). Dessa forma, esse Cen-
tro de Ensino estd submetido as Resolugoes que a UFG propae.

Na UFG, diante da Portaria n° 343, de 17 de margo de 2020 do Mi-
nistério da Educagio (Brasil, 2020b), da Portaria Ministerial n® 544/2020 e
do Parecer do CNE/CP n° 05/2020 (Brasil, 2020c) houve a aprovagio pe-
lo Conselho Universitario (Consuni) da Instru¢ao Normativa Consuni n°®
01/2020 (UFG, 2020), que dispde sobre procedimentos relativos a todas as
atividades escolares da educagio basica e académicas da graduagio no mo-
do de ensino remoto. Assim, ficou estabelecido em seu art. 1° a retomada
de todas as atividades escolares da educagdo bésica e académicas da gradua-
¢do referentes a 2020/1, a partir de 31/08/2020, no modo de ensino remoto
emergencial (ERE), mediadas por uso de diferentes tecnologias. Ja em seu
art. 2° descreve como as atividades remotas poderio ser propostas de “for-
ma sincrona (em que é necessdria a participagio dos estudantes e professor
no mesmo instante e no mesmo ambiente virtual) e/ou assincrona (quan-
do nio ¢ necessirio que os estudantes e professores estejam conectados ao
mesmo tempo para que as tarefas sejam realizadas)” (UFG, 2020, p. 2).

O CEPAE, a partir do pardgrafo unico do art. 2° da Instru¢do Nor-
mativa Consuni n® 01/2020, estabelece que: “O regramento para as ativida-
des da educagio bdsica serd tratado em normativa prépria, por propositura
do CEPAE, em consonincia aos documentos institucionais elaborados pa-
ra o ERE” (UFG, 2020, p. 2). Aprova, através de seu Conselho Diretor, a
Instrugdo Normativa 01/2020 (CEPAE, 2020), na qual dispde sobre a for-
ma como o ERE iria se estabelecer nessa Unidade Académica. Assim, con-
siderando que o ensino seria remoto, nao haveria aulas em ambiente formal
de ensino, e seria sem presenca fisica de docentes e estudantes.

Foi necessdria a reelaboragio dos planos de curso dos docentes con-
soante as especificidades do ERE e indicando os recursos tecnoldgicos de
interagdo a serem utilizados, dentre aqueles adotados para a UFG. Assim,

diante das “Diretrizes Institucionais para Organizagido Diddtico Pedagé-

gica do Ensino Remoto Emergencial na UFG” (CEPAE, 2020, p. 5), era



essencial garantir o acesso universal estabelecido a partir de diagnéstico e
organizagio/adaptagio as possibilidades dos estudantes e de suas familias;
roteiros de ensino personalizados, a partir das necessidades, realidades e
possibilidades dos estudantes; elaboragio e disponibilizagio de materiais
impressos aos estudantes e/ou as suas familias com dificuldades de aces-
so aos recursos tecnolégicos; oferta de atividades assincronas, regulares, em
relagdo aos objetos de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tec-
noldgica e a partir de orientagoes para organizagio das rotinas didrias e me-
diagio das atividades e o estabelecimento do cronograma de atividades que
seria executado pelos docentes de cada turma.

O parégrafo segundo do art. 7° estabelece que a carga hordria execu-
tada de forma remota compreenderd a carga horaria estabelecida para cada
disciplina conforme o PPC CEPAE-UFG e serd igualmente validada para a
composi¢io da carga hordria docente durante o ano letivo (CEPAE, 2020).

Diante do determinado na Instru¢io Normativa 01/2020 do
CEPAE, o processo de ensino e aprendizagem no ERE foi pensado para ser
trabalhado interdisciplinarmente, e para isso as disciplinas foram agrupadas
de acordo com os trabalhos desempenhados pelo docente. A cada semana
um grupo de disciplinas, divididas por blocos, eram responsédveis por en-
viar, via e-mail, atividades assincronas, denominadas de roteiros de estudos,
conforme descrito anteriormente, para que o estudante realizasse e devol-
vesse, e assim seria avaliado. Cada atividade compunha uma carga horaria
especifica de cada uma das disciplinas do grupo. A atividade contemplava
contetdo especifico do ano escolar (série) proposta e era composta por tex-
tos, imagens, questdes norteadoras, sugestdes de videos e sites para estudos.

Para as atividades sincronas eram realizados atendimentos para cada
disciplina isoladamente em dias e hordrios preestabelecidos pela coordena-
¢do de ensino de cada etapa do CEPAE. Essa proposta foi substanciada pe-
las orientagdes da “Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) sobre o tempo
de exposic¢io didria dos estudantes as telas contido no Manual de Orien-
tagdes em defesa da ‘Saude das criangas e adolescentes na Era Digital”
(CEPAE, 2020, p. 3). Assim, foi estabelecido um tempo méximo para as
atividades sincronas levando-se em consideracio a carga hordria da disci-
plina e o tempo de exposicio a telas, conforme preconizado pela SBP.

O grande desafio, jd apontado por Fernandes, Sani e Barra (2022),
foi a quantidade de estudantes sem acesso aos equipamentos minimos pa-



ra realizagdo das atividades assincronas e participagdo nas atividades sin-
cronas, ou mesmo sem acesso a internet de qualidade, indispensével pa-
ra efetuar as atividades. Outro desafio foi acessar a todos os estudantes via
e-mail, uma vez que muitos ainda nio tinham autonomia e independéncia
para criarem e gerenciarem essa forma de comunicagéo virtual.

Entretanto, mesmo disponibilizando os roteiros de estudos impres-
sos, sendo entregues uma vez por semana por um servidor da Coordena-
¢do Pedagégica, seguindo todos os cuidados de higiene e distanciamento
necessérios, ainda alguns estudantes nio tinham acesso as atividades assin-
cronas, o que pode ter atrapalhado o seu desenvolvimento e desempenho
pedagdégico.

Foi nesse cendrio, aqui descrito, que unimos esforgos para promover
um ensino de qualidade, significativo, a partir de uma orientagéo interdis-
ciplinar e um didlogo comum entre Ciéncias, Geografia e Matemitica. Ini-
ciamos nosso trabalho com um planejamento conciso, nos preocupando em
encontrar um tema/conteddo comum que pudesse trazer possibilidade de
aprendizado dos conteidos especificos de cada disciplina, no que se refere
as habilidades esperadas para o 6° ano, universo em que estdvamos inseri-
das. Apresentamos a seguir (Quadro 1) um quadro demonstrativo do pla-
nejamento da 1* Escala (1° bimestre), lembrando que eles foram feitos nas
quatro escalas.

O desdobramento desse planejamento e sua aplicagdo pratica foram
sendo desenvolvidos de acordo com o alcance dos estudantes em uma rea-
lidade adversa, sempre dando espago para reflexio e reformulagio, aprimo-

rando o nosso trabalho cotidianamente.

A nossa pritica orientada pelo Ensino Remoto Emergencial no
CEPAE-UFG serd apresentada, neste momento, com o objetivo de com-
partilhar a experiéncia interdisciplinar vivida por esse grupo de trés docen-
tes, e os produtos gerados a partir dela, levando em consideragio a neces-
sidade de multiplicarmos conhecimento e priticas pedagégicas produzidas

dentro da escola, por professores da Educagio Basica.



‘seroine m.ﬁuﬁm OpeIOoqe[] 93uo0]

‘urogezipuaide
PNS € OPJE[dI WD PIUIOUOINE P
5 OpnIS? Op 0JIqey O IIAOWIOIJ

"BIUBPEPID BP

OBSNIISUOD B 9 OPUNW O WOD OB

-se3sodoid -BIJJUL BNS B OPUELSIA [BIJ0S SpEPIE

SOPEPIAJE SED OEIN[OSIY , | —°F BP BINLID BINIIO] B JOAJOAUISI(T

"SOwrelIqey 'S03X9) 9p OBdNPOI] ‘sowr
anb opunuwr O "OJEPIP OIAT] - —9AIA 9PUO OPIIISUT ¥1S9 H—wﬁ@ ou

10 OpepAnY s1eiSip sorows sou esmbsog , 0dedss op ogsusardwod e mrwrad

“SEPEIIIN Trew-7] - vred eOPWAEA] BP 2 BIOUIL) BP

-0S SIPEpIAT)E Sep OBS  ‘esed w anbry 'sop | ‘eyerSoac) ep SOJISEQ SOITDUOD 3
-N[OASP © OBINJOSY () OPEPIANY VA 9G -  -BOTPUI SIELIANLW Op BIMTO] ,  SI030U WI0D OUN[E O IBZLIBI[IWIE,]

B[EISF] BATOWILIL] Jjuepnisd 0SINd3Y SEISIADI] B[edsy o] EP
BU OBRIEAY op ogdnpoxrg | soedexayurap odiy, SapepIARYy sareurjdsiprayuy soanalqQ
‘0C/0T/1€ ® 0C/80/T¢€ “B[BISH BiPWLI] Bp OPOLIa
"SOUIIATA IPU() :I0PEIAS OPNAIUOL) /BT,
*(2ODEWRIRTA] 3 SERUIL)) ‘eyeifoon) :reurfdsIpIajuy) e[edsy] eXowWI ]

020z ‘reurjdiostpiojut oyuowre(oue[J - T oIpenQ)



Destaca-se que nossa experiéncia foi realizada com duas turmas de
6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, cada turma contendo 30
alunos. Contamos com a participagdo de quatro estagidrios do curso de Li-
cenciatura em Matemitica, quatro bolsistas do Programa Institucional Re-
sidéncia Pedagdgica - RP, em Matemitica, e oito graduandos do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, em Geografia,
ambos da Universidade Federal de Goids (UFG), além das trés professoras
das disciplinas de Ciéncias, Geografia e Matematica.

Assim, a produgido dos roteiros de ensino e pesquisa compunha a
seguinte dinidmica: primeiro, as professoras discutiam quais habilidades,
para aquele roteiro, o que cada drea do conhecimento poderia desenvolver
com os estudantes, a partir dai alinhdvamos as habilidades comuns as dre-
as. Num segundo momento, discutiamos os contetdos de cada disciplina,
os bolsistas do PIBID de Geografia traziam sugestdes de atividades, geral-
mente tendo textos de apoio, charges, conjunto de imagens, grificos, den-
tre outros. Com base na contribui¢io da equipe de Geografia, as demais
areas elaboravam questdes. As questoes de matemdtica, por exemplo, eram
elaboradas com o apoio dos bolsistas do RP. Apés essa etapa, adiciondva-
mos as demais questdes e nos reuniamos on/ine, discutiamos e verificdva-
mos os didlogos entre os campos de saberes, o tamanho do roteiro, entre
outros aspectos.

Nessa perspectiva, para dinamizar o trabalho abrimos uma pasta no
Google drive, onde postamos todo o material de elaboragio dos roteiros,
desde as ideias iniciais, textos, imagens, charges, até a versdo final.

Em func¢do da heterogeneidade do grupo, as docentes planejaram de
forma sistemitica a divisdo de tarefas de maneira que cada equipe, a partir
de sua especificidade — bolsistas da Geografia, estagidrios e bolsistas da Ma-
temdtica, pudessem atuar e contribuir com a experiéncia interdisciplinar.
A produgio dos roteiros de ensino pelos estagidrios e residentes pedagdgi-
cos, ambos da Matemitica, por exemplo, foi em dupla, enquanto a organi-
zagio dos bolsistas do PIBID foi em grupos de quatro estudantes.

Vale citar que esse espago se constituiu em um momento de gran-
de aprendizagem para todos os envolvidos. Ao longo dos meses os roteiros

sofreram modificagdes, a partir das observagdes feitas no coletivo entre o



grupo de bolsistas, professores e o retorno dado pelos préprios estudan-
tes da educagio bdsica. As professoras compreenderam que era necessério
criar uma organizagdo no material visando que o estudante criasse fami-
liaridade com o material e, assim, potencializasse os seus estudos, buscan-
do também a construgio de sua autonomia, principalmente nas atividades
assincronas.

Nesse sentido, todos os roteiros seguiam um certo padréo, por exem-
plo, na primeira pagina vinha uma saudagéo, seguida de uma imagem vi-
sando a uma interagio com o estudante, a equipe de colaboradores daquele
roteiro, 0 numero do roteiro e o tema norteador, e uma saudagio final com

os nomes da equipe responsével pela produgio do material (Figura 1).

Figura 1 - Pégina de introdugio da atividade interdisciplinar
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Mais abaixo, algumas informagées breves, como periodo de realiza-
¢do do roteiro (15 dias por roteiro), data de entrega, forma de envio (pelo
e-mail da turma) e a carga hordria das trés disciplinas. A seguir, algumas
breves dicas de estudos, como fazer a leitura atenta da atividade, sublinhan-
do as informagdes importantes dos textos; o refor¢co de que nio hd um ca-
minho nico para se resolver um problema; a valorizagio do registro escrito
de como o estudante pensou, em detrimento apenas da resposta final.

Jé na pagina seguinte, colocamos instrugées, como: a forma de en-
vio, as respostas podem ser digitadas em documento separado — Word ou
outro editor de texto, ou no caderno; o cuidado com a qualidade das ima-
gens enviadas; a escolha de um dos trés cadernos para responderem todas
as questdes do bloco 1. Outra observagio ¢ em relagdo ao que escrever
no assunto do e-mail: nome completo do estudante, a série e turma a que
pertence. O envio das respostas sé poderia ser realizado apds a conclusio
de todo o roteiro, assim enviando-o para um dnico e-mail, que constava
na atividade.

Assim, acreditamos que esses refor¢os foram extremamente impor-
tantes, pois os estudantes sdo novos, com faixa etiria entre 9 e 10 anos de
idade, além disso, ndo estavam acostumados com o ambiente virtual. Por
outro lado, essa sistematizagio auxiliou a organizag¢io do trabalho docente.

O roteiro de atividade geralmente era iniciado com um ou mais tex-
tos de apoio, adaptados para fins pedagégicos. Essa nomenclatura explica
exatamente sua func¢ido no roteiro, os textos tinham por objetivo apoiar as
trés dreas de conhecimento. Usamos também charges, conjunto de imagens,
imagens separadas, visando ilustrar a discussdo dos textos.

Na sequéncia dos textos, implementamos a se¢io — Vocé sabia? —
que trazia como proposta dialogar os contetidos abordados no roteiro usan-
do fatos e curiosidades interessantes relacionados a Ciéncias, Geografia e
Matemitica, mas de maneira curta, direta, buscando fazé-los perceber apli-
cagdes dos contetidos, bem como didlogo entre eles. Um exemplo disso foi
quando o roteiro abordou Consumo e Consumismo: o trabalho, as atividades
econdmicas e a transformagio do espago. O Vocé sabia?, nessa situagio, fez re-
feréncia a varios aspectos da sociedade contemporinea, como o volume de
plasticos que chega até os oceanos, as mortes de animais marinhos causadas

por essa polui¢io, entre outros aspectos.



A secio seguinte a dos textos foi nomeada Para refletir e responder,
e trazia questdes que os estudantes tinham que responder, a partir da dis-
cussio abordada na parte 1 do roteiro, a parte teérica. Um aspecto interes-
sante dessa segunda parte foi sua constru¢do de forma que os estudantes
nio percebessem a qual drea pertenciam as questdes, ou seja, uma determi-
nada questdo poderia ser abordada em qualquer uma das trés dreas, ou ain-
da, por qualquer uma das docentes. Para ilustrar essa ideia, em um determi-
nado roteiro de atividades, recebemos e-mails de estudantes perguntando
qual seriam as questoes de matemdtica. Essa mensagem revelou que estd-
vamos no caminho correto, mais importante que identificar a qual matéria
a questdo pertence, queriamos mostrar ao estudante que o conhecimento
nio ¢ estanque, e que um determinado fendémeno pode ser analisado sob
diferentes perspectivas, que a Geografia pode contribuir com a Ciéncias, e
vice-versa, € ambas, com a matemdtica.

O roteiro sempre era finalizado com os itens: Estude pelo seulivro, e
Indicagdes de videos e complementos. Nesses dois tépicos da segio, indi-
cdvamos videos e documentdrios sobre os contetidos. Os videos tornaram-
-se instrumentos importantes para os docentes por auxiliarem, entre outros
aspectos, no refor¢o aos contetidos dos roteiros, bem como dinamizarem o
tempo das aulas e dos atendimentos dados aos estudantes. Esses atendi-
mentos aconteciam separadamente, ou seja, cada uma das docentes tinha
um hordrio semanal, no contraturno das aulas, para esclarecer as duvidas.

Importa citar que os critérios para a escolha dos videos se pautaram
em aspectos como: serem diddticos, objetivos e adequados a linguagem da
série, além de terem curta duragio, pois aqueles mais longos geram desin-
teresse aos estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular pontua que uma das agdes que
contribui para as “aprendizagens essenciais” na Educacio Bisica, é: “con-
textualizar os contetidos dos componentes curriculares, identificando estra-
tégias para apresentd-los, representd-los, exemplifici-los, conectd-los e tor-
néd-los significativos” (Brasil, 2018, p. 16). Compreendemos que os recursos
audiovisuais contribuiram também com o objetivo de servir de elo entre o
que os estudantes sabem e os novos contetdos.

As priéticas pedagdgicas interligadas ao uso de videos, apesar de de-

safladoras, promovem uma aprendizagem significativa aos estudantes por



propiciar uma relagdo das pessoas com o mundo, com as sensacdes (Morei-

ra, 2006). Para Morin, o video:

Sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Lin-
guagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, ndo sepa-
radas. Dai a sua for¢a. Nos atingem de todos os sentidos e de todas
as maneiras. O video nos seduz, envolve, entretém, projeta em ou-
tras realidades (no imagindrio), em outros tempos e espagos. O video
combina a comunicagio sensério-cinética, com a audiovisual, com a
intui¢do, com a légica, com a emogido, com a razdo. Combina, mas
comega pelo sensorial, pelo emocional, pelo intuitivo, para atingir
posteriormente o racional (Morin, 1995, p. 2).

Nesse sentido, os videos, as histérias em quadrinhos, os textos que
deram suporte ao didlogo interdisciplinar geraram aprendizado e uma ri-
ca discussdo entre todos da equipe. Os licenciandos, por exemplo, nio ti-
nham ideia dos cuidados para o uso de recursos audiovisuais na sala de
aula, ou como auxilio para o estudo em casa, como indicado nos roteiros
de ensino. J4 para as docentes, a escolha dos videos precisava fomentar o
didlogo entre as dreas, alimentar a curiosidade e o interesse dos estudan-
tes sobre a temdtica, envolvé-los nas discussdes do meio ambiente e so-
ciedade, fazendo uma relagio entre nossos hdbitos com a sobrevivéncia
do planeta, buscando assim formar um sentimento de responsabilidade
social com o mundo.

Estude pelo seu livro continha a indicagio das pdginas do livro ado-
tado pela escola como apoio aos estudos. Observamos que durante o peri-
odo letivo muitos estudantes se atrapalhavam com a indicagdo das pdginas
para estudo, e nos enviavam os exercicios dessas pdginas, em vez de apenas
estudarem o contetido, corroborando nossa hipétese de que eles liam os ro-
teiros sem cuidado, aligeiradamente.

A escolha dos textos, imagens e charges também foi desafiadora,
porque compreendiamos que eles representavam a esséncia do didlogo en-
tre Ciéncias, Geografia e Matematica, servindo de inspiragio ao grupo (do-
centes, bolsistas e estagidrios). Ap6s escolhido o material de apoio, outro
desafio era elaborar as questdes das dreas, de forma que o estudante perce-

besse que elas se comunicavam. A preocupagio ia além de expor o conteid-



do, mas provocar uma conversa, mostrar que as disciplinas dialogam entre
si, principalmente, que o conhecimento é tratado em sua totalidade.

Particularmente, para a matematica, o enfoque da interdisciplinari-
dade era a oportunidade de mostrarmos que ela ¢ uma grande ferramenta
que auxilia na leitura de fendmenos, numa melhor compreensio da realida-
de, visando ao desenvolvimento de competéncias para uma formagio critica
e uma intervengio cidadi do estudante (Brasil, 2018).

Nesse contexto, em um dos planejamentos, buscando compreen-
der um determinado fendmeno, o consumo e o consumismo na socieda-
de atual, a partir de multiplos olhares, dividimos a temdtica em dois rotei-
ros. No roteiro 7, cujo subtema foi: O trabalho, as atividades econémicas e
a transformagdio do espago, os textos de apoio trouxeram as seguintes abor-
dagens: Texto 01 - Consumismo: vocé sabe as consequéncias que gera na
sua vida? Ji o Texto 2 - Pesquisa Mostra que 52% dos pais cedem aos pe-
didos de compras dos filhos, é uma publicagio da Rede Brasil Atual, data-
da de 25/07/2014. Além desses dois textos, serviram de base para discussdo
uma charge e um conjunto de imagens, composta por seis fotografias, rela-

cionadas a temitica (Figura 2).

Figura 2 - Consumo infantil
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Uma das questoes abordava a estreita relagdo entre o consumismo, a
sociedade e o meio ambiente, com foco nas consequéncias do consumismo
sob as ticas econdmica, ambiental e social. O uso de imagens ao longo dos
roteiros de ensino auxiliou na formagio dos conceitos abordados, no did-
logo entre esses conceitos, nas questoes trazidas para se pensar a realidade.
Por usar uma linguagem direta, as imagens e fotografias contribuem para a
interpretagdo dos acontecimentos, bem como para o protagonismo dos es-
tudantes, 2 medida que elas possibilitam novos sentidos aquilo que eles ve-
em e os tocam (Frazon, 2022).

Ao buscarem relacionar diferentes dreas disciplinares, Tomaz e

David compreendem a interdisciplinaridade a partir da:

Participagio dos alunos e dos professores nas priticas escolares no
momento em que elas sio desenvolvidas, e nio pelo que foi proposto
a priori. Dentro desta concepgio, pressupde-se uma busca por novas
informagdes e combinagdes que ampliam e transformam os conhe-
cimentos anteriores de cada disciplina. Assim, cria se novos conhe-
cimentos que se agregam a cada uma das disciplinas ou se situam na
zona de intersecdo entre elas, partindo das interagdes dos sujeitos
no ambiente e de elementos de uma pritica comunicativa que eles
desenvolvem entre as disciplinas, mas ndo sio necessariamente co-
nhecimentos inerentes as préprias disciplinas que se desenvolvem
autonomamente, 2 revelia dos sujeitos (Tomaz; David, 2008, p. 27).

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade é essencial para superar
as limita¢bes do ensino fragmentado e para promover uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada com a realidade. A Geografia, a Cién-
cias e a Matemitica sdo dreas fundamentais para a compreensio das di-
niamicas sociais, culturais, econdmicas e ambientais. A realidade, o mun-
do vivido ¢ interconectado, as disciplinas de forma isolada nio dio conta
de compreender a complexidade dos fendmenos. A partir da nossa prética
interdisciplinar percebemos que os estudantes puderam compreender que
existem conexdes e interagdes entre as diferentes dreas, o que permitiu uma
visio mais ampla de mundo e de interpretacio de fendmenos do dia a dia.
E, consequentemente, possibilita um agir de forma mais auténoma e criti-

ca na sociedade.



CONSIDERAGOES FINAIS: OS DESAFIOS E APRENDIZADOS AO
SE TRABALHAR INTERDISCIPLINARMENTE EM UM CONTEXTO
PANDEMICO

Foram virios os desafios com o trabalho interdisciplinar. Agregado a
ele, estdvamos em um contexto complexo de pandemia, causado pelo novo
coronavirus SARS-CoV-2. Além disso, estivamos em adaptagio ao Ensi-
no Remoto Emergencial (ERE) na Universidade Federal de Goids - UFG.
A organizacio do trabalho pedagégico nesse ano letivo de 2020 envol-
veu muitos atores, os estudantes da educagio bdsica, os bolsistas licencian-
dos de Geografia e Matemitica, além dos estagidrios da Licenciatura em
Matematica.

Dirfamos que um dos nossos maiores desafios foi estabelecer o dia-
logo entre as trés dreas do conhecimento, visando promover o aprendiza-
do dos nossos estudantes, bem como uma formagio sélida aos graduandos.
A busca pela interdisciplinaridade nos fez sairmos do lugar comum em que
fomos formadas, em que os conhecimentos sio produzidos em gavetas, de
forma fragmentada e estanque e quase sem comunicagio, para compreen-
dermos que € possivel trabalharmos interdisciplinaridade. Para isso, alguns
elementos foram imprescindiveis, como estarmos abertos ao didlogo, dis-
poniveis para ouvir, ceder, para organizar o trabalho de maneira a contem-
plar todos os envolvidos no processo. Além disso, é preciso um planeja-
mento detalhado e dindmico entre as disciplinas, em que ndo hd hierarquia
entre as areas.

Portanto, os desafios envolvem a comunicagio entre os professores
de diferentes dreas, pois implementar a interdisciplinaridade demanda a
colaboragio estreita de todos os envolvidos, coordenar horérios, alinhar
metodologias, adaptar os conteudos, chegar a temas comuns, ter acesso a
tecnologia e 4 conectividade, ndo apenas por parte dos professores, mas,
principalmente, dos estudantes, o engajamento dos alunos em atividades
remotas ¢ prejudicado, a interagdo e a colaboragio ficam comprometi-
das. A avaliagio integrada também pode ser um entrave se nio for bem
planejada.

Viver o cotidiano de um trabalho interdisciplinar no ensino remoto

proporcionou, a nés, professoras, aos licenciandos e aos nossos estudantes



da educagio bésica uma série de vantagens, as principais: mostrar a rele-
vancia do conteddo para a vida dos alunos, uma vez que optamos por temas
geradores que tivessem impacto social, a autonomia de estudo e de pesqui-
sa, em que os alunos, por nio estarem subsidiados pelo auxilio do profes-
sor e da escola, precisaram se mobilizar; o estimulo ao pensamento critico
e o desenvolvimento e aprendizado de habilidades transversais e contem-
porineas, como o préprio uso dos meios digitais, algo que néo fazia parte
da realidade de todos e, ndo menos importante, conhecer melhor o traba-

lho dos pares.
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As priticas de leitura e escrita desempenham um papel primordial na
constitui¢io dos(as) sujeitos educandos(as), especialmente, em uma socie-
dade que privilegia a leitura da palavra em detrimento da leitura de mundo,
como a nossa. Esses saberes estio presentes em quase todas as dreas de nossa
vida e, por meio deles, podemos compartilhar e coconstruir ideias, sentimen-
tos e informagdes em diversos espagos sociais (IMoura; Assis; Costa, 2021).

Podemos afirmar, com isso, que essas duas praticas fazem parte da
nossa constitui¢do identitiria desde que nascemos, pois estamos o tempo
todo em contato com diversos textos orais e escritos: contos orais, conver-
sas, bilhetes, mensagens de texto, outdoors, livros, postagens em redes so-
clais, sfatus, entre tantos outros exemplos. Com o advento das Tecnolo-
gias Digitais da Comunicagio e da Informagio (TDIC), as quais exigem
dos sujeitos contemporineos conhecimentos diversificados para aciond-las,
manused-las e movimentd-las, sob pena de exclusio do acesso a diversos ti-
pos de contetdo, bens e servicos do mundo digital ou, ainda, do consumo
desregulado de contetdo postado em plataformas digitais, nosso trabalho,
como educadores(as), se intensifica.

Nesse sentido, temos a responsabilidade social de formar estudantes
capazes de compreender os jogos discursivos, ideolégicos e mercadoldgicos
ante o excesso de conteido que é postado diariamente em ambientes virtu-
ais ou nio, com vistas a a¢do critica diante das diversas situagdes cotidianas.
Logo, devemos letrar e preparar nossos(as) educandos(as) para as deman-
das de nossa época, sempre respeitando o contexto sociocultural-histérico
de cada um(a), reinserindo suas corpovivéncias no processo educacional
(Almeida, 2023). Para isso, acreditamos que é necessdrio criar espagos dia-
l6gicos em nossa sala de aula (Moura, 2023), com vistas ao trabalho dos sa-
beres de leitura e escrita.

Partindo dessa premissa, temos como objetivo geral neste capitulo:
apresentar uma sequéncia de atividades sobre leitura (em especial, a litera-
ria) e escrita que foi desenvolvida com os(as) estudantes do 4° ano do En-
sino Fundamental do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacio
(CEPAE-UFG) durante o periodo da pandemia de Covid-19. O estudo
foi realizado no ano de 2021, tendo como publico-alvo duas turmas de 4°

ano do Ensino Fundamental, cada uma com cerca de 30 estudantes.



Para este escrito, apresentamos as atividades construidas a partir de
trés contos de fadas: “As noticias e o mel”, de Marina Colasanti; “O Rouxi-
nol”,de Hans Cristhian Andersen; e “Pinéquio, o esperto”, de Gianni Rodari.
Nosso objetivo, a0 abordarmos uma sequéncia de atividades com trés contos,
¢ contribuir com outros(as) professores(as) da Educag¢do Bésica, mostrando
como os trabalhos com leitura literaria e escrita podem ser desenvolvidos em
outros espagos, considerando-se sempre a realidade dos(as) educandos(as),
do(a) professor(a) e da escola. Com isso, ndo mostramos as produgdes dos(as)
alunos(as), ja que ndo teriamos espago suficiente neste capitulo.

O percurso metodolégico segue o viés qualitativo-interpretativista
(Bortoni; Ricardo, 2008), porque essa abordagem nos permite compreen-
der e interpretar os fendmenos sociais em um contexto especifico e situa-
do no tempo e no espaco, conforme ji mencionado. De modo semelhante,
adotamos o viés narrativo (Lima; Grisélia-Geraldi; Geraldi, 2015; Clandi-
nin; Connelly, 2015), tendo em vista que esse modelo se organiza com base
na experiéncia contextual e singular dos sujeitos. Por esse motivo, a prixis e
as vivéncias assumem papéis de destaque nessa vertente, pois representam
maneiras que buscam compreender a vida e a experiéncia vivida, permitin-
do-nos, como educadores(as), reviver, reescrever e ressignificar a nossa tra-
jetéria no campo educacional.

Teoricamente, nosso estudo estd ancorado nos pressupostos da filo-
sofia da linguagem, a partir dos conceitos de lingua[gem], dialogismo, su-
jeito e enunciado (Bakhtin, 2015; Voléchinov, 2017, 2019; Sobral, 2009;
Moura, 2023).

O texto estd organizado em: introdugio, discussdo sobre leitura lite-
rdria e escrita na perspectiva dialégica, contextualizagio do periodo pandé-
mico e apresentagio da experiéncia vivida com os(as) educandos(as) do 4°
do Ensino Fundamental. Por dltimo, apresentamos as considera¢oes finais

e as referéncias.

Para os estudiosos do Circulo de Bakhtin, a lingua[gem] é histérica
e dialégica, sendo compreendida como um meio concreto, vivo e ideoldégi-

co. Ela possui uma dimensio heterodiscursiva, pois engloba multiplas vozes



sociais (Bakhtin, 2015). Desse modo, entendemos que a lingua[gem] é um
tenomeno complexo e dinimico, des/re/constituido constantemente na/pe-
la interagdo social (Moura, 2023).

Nesse viés, o dialogismo é, entdo, fundado na relagio constitutiva
eu-Outro e “pressupde a construgio de enunciados concretos desses sujei-
tos na comunicagio discursiva. [...] Dito de outro modo, a interagio sécio-
discursiva e ideoldgica é o local de acontecimento do dialogismo” (Moura,
2023, p. 38), visto que “em todas as direcdes, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e nio pode deixar de participar, com ele, de uma intera-
¢do viva e tensa” (Bakhtin, 2015, p. 81).

Assim, o sujeito, que sempre se constitui em relagio a um Outro e
em dado campo da atividade humana, produz enunciados concretos por-
que estd agindo no/com/sobre o mundo e estd em constante interagdo com
um Outro. Dessa maneira, esse sujeito imprime “na carne” da palavra su-
as ideologias e valoragdes no momento de construgio do seu alheio dizer
(Sobral, 2009).

Na esteira dessa discussdo, Bakhtin (2016, p. 62) pondera que “o
enunciado é construido levando em consideragio as atitudes responsivas,
em prol das quais ele é essencialmente criado”. Assim, o enunciado depende
do Outro para que seja construido, modificado, ressignificado, pois, como
bem ressalta Voléchinov (2017, p. 205), “toda palavra serve como expressio
do ‘um’em relagdo ao ‘outro”. Logo, sdo essas valoragdes do Outro que fa-
zem o sujeito elaborar seus enunciados, direcionando-os ideologicamente
para determinados campos da atividade humana. Com base nisso, podemos
afirmar que os enunciados sdo construidos nos locais da vida, porque ¢ 14
(aqui) que existem os sujeitos.

Diante disso, neste trabalho, a leitura literdria e a escrita sio abor-
dadas a partir da perspectiva dialégica, ou seja, como priticas sociais, ten-
do em vista que envolvem a existéncia de um Outro que estd no mundo,
vivenciando e agindo sobre/com esse mundo e sobre/com o Outro. Por is-
so, acreditamos que a leitura literdria ndo deve ser vista pela escola apenas
como instrumento pedagdgico. Nio se deve perder de vista que leitura é
ponto de partida. E uma travessia. Que em cada palavra lida e escrita anun-
ciam-se outros comegos, novas descobertas, novos mundos, novos tempos,

novos sujeitos. Assim, apenas ler contos, livros, mostrar imagens e depois



solicitar que os(as) estudantes escrevam resumos, fichas literdrias fazem da
leitura um hdbito e ndo uma pritica social. A leitura e a escrita na perspec-
tiva dialégica vio muito além disso, pois levam o sujeito a ressignificar-se,
a sentir-se, a reescrever-se, a humanizar-se, bem como agir ativamente em
suas realidades.

Dito isso, no préximo tépico, apresentamos o tempo e o espago da

experiéncia objeto de reflexdo neste texto.

O CEPAE ¢ uma escola que confere autonomia e liberdade de
criar aos seus professores e professoras no que tange as praticas de ensino.
E uma escola puiblica da Universidade Federal de Goids que permite aos
(as) professores(as) serem quem sdo, com suas identidades, histérias de vi-
das, sonhos e mundos em que habitam. Do mesmo modo, acreditamos que
nossos(as) educandos(as) dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tém a
oportunidade de ler o mundo em que vivem (Freire, 2008) e sonhar com
outras realidades possiveis para suas vidas. Para tanto, é necessirio que se
inscrevam nesse mundo a partir de suas histérias, memorias e identidades
de modo critico, dialégico e politico, a partir de espagos dialégicos (Moura,
2023) criados por nés, professores(as).

No correr dos anos letivos, percebemos que, para formar leitores(as)
capazes de ler histérias e de perceber o mundo, encontros precisam aconte-
cer e espagos dialégicos precisam ser criados. E necessdrio estabelecermos
pontes entre os nossos mundos de professores(as) e os mundos em que vi-
vem os(as) estudantes, e ainda os mundos sonhados por eles(as). E impor-
tante conhecer suas histérias, suas origens, seus dramas, seus desejos para,
ento, tragarmos caminhos de aprendizagem que os(as) levem a reinventar
o cotidiano e a sua prépria trajetéria de vida.

Como professores(as), acreditamos na literatura como caminho
possivel de encontros entre criangas e escrita, criangas e leitura, criangas e
educadores(as), criangas e seus(suas) colegas, criangas e mundo. Encontra-
mos na perspectiva dialégica de escrita e na leitura literdria um caminho

possivel, uma vez que a interagio e a criticidade sdo aspectos fundantes do



ato educativo, além de compreendermos que, na leitura literdria, “todo so-
nho ¢ possivel, todo absurdo, explicével, redes sdo tecidas e o conhecimento,
manifestado” (Queirés, 2019, p. 90). A literatura, como nos chama atengio
Candido (1993), deveria ser um direito humano, porque tem o poder de
humanizar os sujeitos. E isso que precisamos em uma sociedade neoliberal
(Dardot; Laval, 2016), consequentemente, excludente, como a nossa.

Sabemos que a escola é um dos tantos lugares do diverso, de mun-
dos plurais, o que faz dela um espago cheio de vida e com intimeras pos-
sibilidades de aprender. Na escola publica do estudo, o “diverso” torna-se
ainda mais visivel, acentua-se nas diferencas sociais e econdmicas presentes
no cotidiano dos(as) estudantes. No CEPAE, hé criangas que possuem li-
vros em casa, frequentam livrarias, mas ha outras muitas que tém contato
com o livro literdrio apenas na escola. Tal aspecto ndo pode e nio deve ser
determinante para que as criangas desenvolvam ou néo a prética de leitura.
Cabe, dessa maneira, a escola proporcionar o encontro entre literatura e es-
tudante, ofertando atividades, obras e diversos universos narrativos que en-
riquegam sua imaginagio infantil, alargando seus horizontes e olhares no/
com/diante do mundo. A escola torna-se, dessa ética, o principal lugar para
a formagio do(a) leitor(a).

No entanto, cabe-nos perguntar: como formar leitores(as) em tempos
de pandemia, como a que vivemos recentemente com a Covid-19, em que
a escola publica foi tdo afetada e os(as) educandos(as) foram impedidos(as)
de frequentar os espagos escolares para conter o virus que assolava a huma-
nidade? Como desenvolver o gosto pela leitura sem a presenca dos livros
nas salas de aula, nos cantinhos de leitura e nas bibliotecas?

Sem sombras de duvida, os anos de 2020, 2021 e 2022 foram bas-
tante complexos, desafiadores e constituidores de novas formas de ver e de
existir no/sobre/com o mundo em decorréncia da pandemia de Covid-19.

Em primeiro lugar, é importante frisarmos que, no periodo pandémi-
co, professores(as) dos contextos publico e privado foram sendo levados(as)
a busca pela reinvencio de sua prética. Docentes e discentes de escolas par-
ticulares mais elitizadas mostraram sua capacidade de reinvencio e adap-
tagdo, jd que a maioria dos(as) discentes continuaram a ter acesso a escola
pelas telas; consequentemente, continuaram a ter acesso a livros literarios,

a trabalhos artisticos e a aulas com uso de jogos e plataformas digitais. Do-



centes e discentes das escolas publicas, em sua maioria, por outro lado, ndo
dispunham dos aparatos tecnolégicos necessarios para que a aprendizagem
acontecesse. Por isso, esses(as) educandos(as) ficaram muito tempo sem au-
la e a maioria deles(as) ndo teve contato com obras literarias e trabalhos ar-
tisticos durante esse periodo.

Sabota, Almeida e Moura, ao escreverem sobre todo esse contexto,

refletiram:

O ano ¢é 2021. Pessoas morrem sem ar. H4 uma pandemia em an-
damento desde o ano passado a nos tirar o sono e o sonho. A fo-
me atravessa nosso pais que enfrenta altos indices de desemprego.
As ruas, que deveriam estar vazias como medida de prote¢io sani-
taria, estdo repletas de pedintes, ambulantes e pessoas em busca de
alguma oportunidade de levar alimentos para os lares. Criangas e
adolescentes de escolas publicas e/ou periféricas estdo sem frequen-
tar a escola regularmente desde 2020. O contato que elas tém com
o conhecimento agora, na grande maioria das vezes, vem pela tela
do celular — para quem tem o dispositivo e o acesso a internet — ou
em apostilas e compilados fornecidos por estados e municipios, pa-
ra que acompanhem o conteddo curricular. Professores e professoras
estdo acuados(as), ansiosos(as) pela perspectiva de vacina que avan-

¢a a passos lentos e sem seguran¢a de manutengdo de seus empregos
(Sabota; Almeida; Moura, 2021, p. 2214).

Com isso, professores(as), estudantes e demais profissionais da edu-
cagdo e tantos outros dos diversos campos da atividade humana, que nio
vieram a 6bito, viram suas aprendizagens se modificando, sendo postas a
prova e questionadas. Outros(as) tantos(as) foram ressignificando o jeito de
aprender, ensinar, existir e, principalmente, mudou-se o conceito de distan-
cia. Afinal, o que é estar longe ou perto? Se, em muitos casos, um individuo
acometido pela enfermidade ficava isolado dentro de um quarto na prépria
casa e outros tantos na Unidade de Tratamento Intensivo (UTI) dos hos-
pitais. A leitura literdria poderia ter contribuido para fortalecer os(as) estu-
dantes e suas familias durante esse periodo se fosse, de fato, implementada
adequadamente na Educagio Bisica; se fosse, de fato, um direito humano
(Candido, 1993).

Em segundo lugar, trazendo para o dmbito do estudo, foi apenas em

meados de 2021 que o CEPAE conseguiu implementar o regime de aulas



remotas, via plataforma Google Meet. Esse acontecimento representou um
avango no processo de ensino-aprendizagem de leitura literdria e escrita
das criangas, pois nos permitiu vé-las e ouvi-las, ainda que por meio da tela
e do som do computador ou celular. Foi uma conquista no sentido de ter-
mos uma rotina de aulas com hordrios estabelecidos e, principalmente, para
a interacdo e construcdo de vinculos entre estudantes, e entre estudantes e
professores(as). No espaco-tempo da aula, as criangas reafirmavam a sauda-
de que sentiam da escola e as dores vividas no periodo de pandemia.

Nesse contexto, como forma de otimizar o estudo e orientar os(as)
educandos(as) a realizarem as atividades, a pesquisadora, como professora
regente das turmas de 4° ano, organizava roteiros de estudo e os disponibi-
lizava para os(as) estudantes na plataforma Moodle Ipé da UFG. Nessa pla-
taforma, os(as) estudantes inseriam as atividades que realizavam e a profes-
sora fazia a corregio.

E evidente que a pandemia deixou cicatrizes significativas na esco-
la e na aprendizagem dos(as) estudantes. Foi um processo escolar inespe-
rado, diferente, mas também importante para que outras praticas emergis-
sem no “fazer-escolar”. Assim, na préxima se¢io, lancamos luz a uma des-
sas praticas que foi desenvolvida quando a escola adentrou nos lares dos(as)
educandos(as) e professores(as): o trabalho com leitura literdria e escrita
desenvolvido com estudantes do 4° ano do CEPAE, a partir dos contos de
fadas “As noticias e o mel”, de Marina Colasanti; “O Rouxinol”, de Hans

Christian Andersen; e “Pinéquio, o esperto”, de Gianni Rodari.

A leitura de textos literarios como contos de fadas, contos fantasti-
cos, contos populares, poemas e quadrinhas, em uma perspectiva dialégi-
ca, fundamentou as aulas de Lingua Portuguesa do 4° ano. Em tempos tio
sofridos para as criangas, como os da pandemia de Covid-19, em que elas

foram privadas de encontrar os(as) amigos(as), de correr pela escola e de

3 Ressaltamos de antemao que as anlises das producdes dos(as) estudantes nao apresentadas neste capi-
tulo por questdes de delimitagéo, serdo publicadas, oportunamente, em um periddico.



abragar pessoas queridas, acreditdvamos que a imaginagio, a escuta atenta
e a dialogia poderiam ser boas companheiras da aprendizagem. Primei-
ro, porque liberdade, fantasia e imagina¢do compdem o mundo da infan-
cia e do texto literdrio. Segundo, porque incorporar a literatura no fazer-
escolar é reconhecer a infincia como poténcia criativa que se estende vida
afora. Terceiro, porque os espagos dialégicos criados pelo(a) professor(a)
tém papel fundamental no processo de Educagio Linguistica e Literdria
das criangas.

Nessa dire¢do, compartilhamos, nos préximos paragrafos, com os(as)
leitores(as) deste livro, algumas praticas desenvolvidas em um projeto de
ensino a partir do género discursivo (Bakhtin, 2016) conto de fadas.

No primeiro momento, a pesquisadora, como professora regente da
turma, apresentou aos(as) estudantes trés contos de fadas: “As noticias e o
mel”, de Marina Colasanti; “O Rouxinol”, de Hans Christian Andersen;
e “Pindquio, o esperto”, de Gianni Rodari. O primeiro é de uma escritora
contemporinea de origem europeia, mas que vive no Brasil desde menina
e aborda, dentre outros aspectos, as escolhas e as consequéncias advindas
delas; o segundo é um conto cldssico escrito no século XIX, e evidencia,
entre outras questdes, a importincia da arte e da compaixio; e o terceiro
¢ de um escritor italiano que dedicou boa parte de sua vida a escrever li-
vros para o publico infantil e demonstra, entre outras, as relagdes entre o
real e o irreal.

A escolha dos contos teve como principal fundamento a oferta de
repertério diversificado para os(as) estudantes, isto é, leituras que pudes-
sem ampliar o universo de histérias ji conhecidas por eles(as) e ofertar ou-
tras possibilidades de letramento literdrio (Cosson, 2010). Todos(as) os(as)
educandos(as) ji tinham escutado algo a respeito de “Cinderela”, “Branca
de Neve”, “Jodo e Maria”, “Jodo e o Pé de Feijao”, “Chapeuzinho Vermelho”,
“Os Trés Porquinhos”, “Rapunzel”, “A pequena Sereia”... uma vez que essas
histérias fazem parte do imagindrio social, pois foram e ainda sdo divulga-
das por meio de filmes, desenhos, “livros de historinhas” e cangdes.

Antes de os contos serem trabalhados com os(as) alunos(as) de mo-
do aprofundado, foi realizado um momento de conversa virtual a partir da
pergunta: Por que o nome contos de fadas? Algumas hipéteses surgiram: Por-

que hd magia nas historias, porque hd imaginacio, porque sio historias que nao



sdo reais. Depois disso, a professora da turma apresentou um pequeno tex-
to sobre a origem dos contos de fadas para que os(as) estudantes pudessem
entender um pouco mais sobre o género discursivo. Além de compreende-
rem sobre o contexto de produgio dessas histérias nos tempos mais antigos,
puderam compreender também sobre as mudangas e as adaptagdes em seus
enredos para que o publico infantil pudesse ouvi-las. Analisemos o texto
apresentado aos(as) educandos(as).

Quadro 1 - Texto para roda virtual “Por que o nome conto de fadas?”
Por que o nome contos de fadas?

Os contos de fadas levam este nome porque a origem de suas histérias estdo
ligadas & cultura Céltico-Bretd, uma regido da Europa em que a fada, esse ser
existencial e fantdstico tem muita importancia.

Chamamos de contos de fadas, porque as fadas sio consideradas criaturas
com qualidades positivas e dons sobrenaturais, capazes de mudar o destino dos
homens e das mulheres, e ajudd-los em situagdes extremas como acontece em
Cinderela. Sua fada madrinha permite que a jovem moga vi ao baile ao encontro
do principe. Como a fada azul que muda a vida de Pinéquio ao transformé-lo
em um menino de verdade.

Mas quando esses seres apresentavam caracteristicas negativas passavam a ser
chamadas de bruxas, como a madrasta da Branca de Neve, que disfarcada de uma
velha bruxa malvada lhe presenteou com uma magi envenenada.

Os contos de fadas sio histérias que vém de tempos muito antigos. Nas suas
narrativas, o bem e o mal estavam sempre presentes, por essa razdo havia muitos
dramas e muitas cenas de violéncia. Eles nasceram de histérias da tradigdo oral,
em que mulheres e homens, na maioria das vezes mulheres, reuniam pessoas em
volta da fogueira e contavam histérias. Historias passadas de geracio em geragio
e que foram se modificando com o passar do tempo e conforme os interesses de
quem as ouvia. Os contos de fadas nem sempre se apresentaram da forma como
conhecemos nos dias de hoje, pois muitos passaram a amenizar os dramas e as
cenas de violéncia para que o publico infantil pudesse aprecid-los.

Esse ritual de contar histérias em volta da fogueira aquecia o coragio e ali-
mentava a imaginacio das pessoas ajudando-as a enfrentar longas noites de fo-
me, de medo e de frio. Nés conhecemos algumas dessas histérias, porque elas
ndo ficaram apenas na boca e na memoria das pessoas que as contavam, muitas
foram registradas e transformadas em livros. Sdo muitos os autores dos contos
de fadas, mas certamente ja ouvimos falar de alguns como os irmdos Grimm

através das histérias de Rapunzel, Cinderela, Branca de Neve, Chapeuzinho
Vermelho...




Em nossas préximas aulas, vamos conhecer de modo mais aprofundado
b
trés contos: “As noticias e o mel”, de Marina Colasanti; “O Rouxinol”, de Hans
Christian Andersen; e “Pindquio, o esperto”, de Gianni Rodari. O primeiro con-
) ) )
to que vamos estudar foi escrito por Marina Colasanti, e estd no livro “Mais de

100 histérias maravilhosas”. Marina nasceu na Africa, passou parte da infincia

na Itdlia e veio para o Brasil ainda crianga. E uma escritora que nos permite via-
jar para lugares fantdsticos e maravilhosos ao percorrer as frases de suas hist6-
rias. Vamos 147!

Fontes: COELHO, Nelly Novaes. O conto de fadas: simbolos, mitos, arquétipos. Sdo Pau-
lo: Paulinas, 2008. MOTA, Andréa. O que sdo contos de fadas. Conversa de Portugués. Dis-
ponivel em: https://I1ng.com/3puso. Acesso em: 12 maio 2021. CASTRO, Luana. His-
tdria dos contos de fadas. Brasil Escola. Disponivel em: https://I11nk.dev/OeGU6. Acesso
em: 12 maio 2021.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Como vimos, essa breve contextualizagdo serviu como um referencial
para que os(as) estudantes pudessem melhor compreender o género conto
de fadas, suas origens e transformagdes. Feita essa discussdo, os contos pas-
saram a ser lidos e discutidos com os(as) educandos(as), que também rea-
lizaram atividades de escrita sobre cada um deles. Analisemos o primeiro
conto estudado com as criangas da turma.

Quadro 2 - Primeiro conto para estudo, reflexdo e produgio: “As noticias e

o mel”, de Marina Colasanti
As noticias e o mel

Um dia o rei ficou surdo. Ndo como uma porta, mas como uma janela de dois
batentes. Ouvia tudo do lado esquerdo, do direito nio ouvia nada. Ouvia tudo do
lado esquerdo, do direito ndo ouvia nada. A situagio era incomoda. S6 atendia
a0s Ministros que sentavam de um lado do trono. Aos outros nem respondia. E
até mesmo de manhd, se o galo cantasse do lado errado, Sua Majestade ndo acor-
dava e passava o dia inteiro dormindo.

Foi quando mandou chamar o gnomo da floresta, e o gnomo, obediente,
apareceu na corte. Veio voando com suas asinhas, tio pequeno que, embora to-
dos estivessem avisados da sua chegada, quase o confundiram com um inseto
qualquer.




Chegou e logo se entendeu com o rei, estabelecendo um trato. Ficaria mo-
rando no ouvido direito e repetiria para dentro, bem alto, tudo que ouvisse 14 fo-
ra. Tendo asas, e desejando, poderia aproveitar seu parentesco com as abelhas pa-
ra fabricar, no ouvido real, alguma cera e um pouco de mel.

Correu o tempo. Rei e gnomo, assim tdo vizinhos, foram ficando cada dia
mais {ntimos. J4 um sabia tudo do outro, e era com prazer que o gnomo gritava,
e era com prazer que o rei ouvia o zumbidinho das asas atarefadas no fabrico da
cera e do mel. Uma certa dogura comegou a espalhar-se do ouvido real para a ca-
beca, e o rei foi ficando aos poucos mais bondoso. Um certo carinho foi se espa-
Ihando da caverna real para o gnomo, e ele foi ficando aos poucos mais bondoso.

Foi essa a causa da primeira mentira.

O primeiro-ministro deu uma m4 noticia no ouvido esquerdo, e o gnomo,
ndo querendo entristecer o rei, transmitiu uma boa noticia no ouvido direito.
Foi essa a primeira vez que o rei ouviu duas noticias a0 mesmo tempo. Foi

essa a primeira vez que o rei escolheu a noticia melhor.

Houve outras depois.

Sempre que alguma coisa ruim era dita ao rei, o gnomo a transformava em
alguma coisa boa. E sempre que o rei ouvia duas noticias escolhia a melhor delas.

Aos poucos o rei foi deixando de prestar atengdo naquilo que lhe chegava do
lado esquerdo. E até mesmo de manhd, se o galo cantasse desse lado e o gnomo
ndo repetisse o canto do galo sua majestade esquecia-se de ouvir e continuava
dormindo tranquilo até ser despertado pelo chamado do amigo.

De um lado o mel escorria. Do outro chegavam as preocupagées, as tristezas,
e todos os ventos maus pareciam soprar a esquerda da sua cabeca.

Mas o rei tinha provado o mel e a dogura era agora mais importante do que
qualquer noticia. Entregou o trono e a coroa para o Primeiro-ministro. Depois
chamou o gnomo para junto da boca e murmurou-lhe baixinho a ordem.

Obediente, o gnomo voou para o lado esquerdo e, aproveitando seu paren-
tesco com as abelhas, fabricou algum mel, e abundante cera, com que tapou para
sempre o ouvido do rei.

Fonte: COLASANTTI, Marina. Mais de 100 histérias maravilhosas. Sio Paulo: Global, 2015.

Um conto como esse de Marina Colasanti pode gerar muitas ima-
gens interessantes, perguntas e inquietagdes no(a) leitor(a). Desse modo,
possibilita pensar sobre diversos assuntos com os(as) estudantes. Dentre
eles, o fato de encarar a realidade de forma responsivel e ética, pois isso nos
permite criar resiliéncia diante de nossos problemas cotidianos, formando,
no contexto escolar, criangas que poderdo tomar atitudes ativas-responsivas

diante da sociedade e de sua prépria realidade em seu processo de existén-

46




cia. Quando o rei opta por escutar apenas as “noticias de mel”, ele deixa de
cumprir com seu papel ético e responsavel, vivendo em uma realidade pa-
ralela, sem problemas, e isso o transforma em um sujeito passivo diante dos
desafios cotidianos. Tal aspecto e tantos outros foram sendo discutidos com
os(as) educandos(as), sempre relacionando-os aos percalgos vividos no pe-
riodo de pandemia. Alids, esse periodo nos obrigou a repensar as atitudes
individuais que poderiam influenciar no coletivo, sendo uma das formas,
inclusive, de combate ao virus.

Depois dessa discussio, a seguinte atividade foi proposta:

Quadro 3 - Atividade sobre o conto “As noticias e o mel”, de Marina

Colasanti
Atividade 1

A imagem do rei com um minusculo gnomo em seu ouvido
¢ bem diferente e bela. Faca uma ilustra¢io que represente essa
imagem.

Atividade 2

Inspirado no conto da Marina Colasanti, “As noticias e o
mel”, crie um personagem que tenha poderes magicos. Invente

uma histéria para esse personagem, uma situagio que ele tenha
que usar os seus poderes mdgicos para salvar alguém. Em seguida, ilustre o que
escreveu.

Dicas para escrever a histéria:

Pense no personagem fantédstico. Descreva como ele é fisicamente e como € a
sua personalidade, qual poder mégico possui.

Pense no lugar em que a histéria acontece.

Imagine uma cena em que seu personagem tenha que usar o poder magico pa-

ra salvar alguém.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

A atividade de ilustrar o conto tem a inten¢io de trabalhar com a
beleza da imagem de um gnomo que faz da orelha do rei sua morada, seu
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lar. O gnomo, como parte do préprio corpo do rei, torna-se um conselheiro,
um amigo cuja voz ¢ importante para que ele continue a viver. Depois, as
criangas produziram o seu préprio personagem, dando-lhe caracteristicas,
sentidos de existéncia e atitudes ativas diante da vida por meio da escrita.
Ap6s a realizagdo das produgdes, as criangas compartilhavam o que escre-
viam com os(as) colegas de sala. Depois de todo esse processo, a professora
analisava os textos e dava-lhes a devolutiva.

O segundo texto trabalhado foi o conto “O Rouxinol”, de Hans
Christian Andersen — uma narrativa longa que precisou ser dividida em
partes e trabalhada durante cinco aulas. O conto foi traduzido por Noel
Daniel, publicado pela Editora Taschen, e possui uma linguagem cuidadosa
que se aproxima do conto original. E um texto longo e foi digitado na sua
inteireza no roteiro de estudos dos(as) educandos(as). Mas, considerando
os limites deste capitulo, selecionamos apenas um pequeno fragmento para
que o(a) leitor(a) aprecie a linguagem e a temdtica que sdo apresentadas na
narrativa. Analisemos.

Quadro 4 - Segundo conto para estudo, reflexdo e produgio: “O Rouxinol”,
de Hans Christian Andersen

O Rouxinol

O imperador da China é chinés, como vocé deve saber, todos a sua volta tam-
bém sdo chineses. Ja passaram muitos anos desde que esta histéria aconteceu na
China, mas isso é mais uma boa razdo para contar antes que seja esquecida.

O palicio do imperador era uma maravilha do mundo. Era inteiramente fei-
to de fina porcelana, extremamente cara mas tdo delicada que s6 podia ser toca-
da com extremo cuidado. No jardim, floresciam as flores mais raras, e nas mais
belas estavam amarrados pequenos sinos de prata que tilintavam para que nin-
guém passasse sem notd-las. Sim, todas as coisas estavam arranjadas como pla-
nejado no jardim do imperador, embora nem o jardineiro soubesse quio largo e
comprido ele era. Quem nfo parasse de andar, acabava numa bela floresta onde
as drvores eram altas e os lagos eram profundos. A floresta estendia-se até ao mar
azul, tdo perto que os grandes navios podiam navegar por baixo dos ramos das
drvores. Nestas drvores vivia um rouxinol. Seu canto era tdo encantador que até
o pobre pescador que tinha muito o que fazer, parava a noite para ouvi-lo quan-
do langava as redes.




“Como ¢é belo”, dizia ele, mas tinha de trabalhar e esquecia o canto do pas-
saro. Mas na noite seguinte, quando ouvia o canto dizia novamente: “como ¢é
belo”.

De todos os paises do mundo vinham viajantes até a cidade do imperador.
Admiravam a cidade, admiravam o palicio e o seu jardim, mas quando ouviam o

rouxinol, diziam: é o melhor de tudo.”

E os viajantes falavam dele quando regressavam para casa, e os eruditos es-
creviam muitos livros sobre a cidade, sobre o palicio e sobre o jardim. Mas ndo
se esqueciam do rouxinol. Eles elogiavam-no acima de tudo, e os que eram po-
etas escreviam poemas magnificos sobre o rouxinol que vivia na floresta junto
a0 mar.

Fonte: DANIEL, Noel. Os contos de Hans Christian Andersen. Ilustragdes de Johanna Beck-
mann. Editora Taschen, 2017.

Em sintese, o conto versa sobre a histéria de um pdssaro que deleita
as pessoas com seu magnifico canto. A pedido do rei, ele ¢ retirado da flo-
resta e levado para o castelo. No castelo, ele passa a viver com a missdo de
cantar para as pessoas da corte. Um dia chega de presente um passaro me-
canico com acordes belissimos, com luzes pelo corpo, que deslumbra o rei
e toda a sua corte, considerado por todos mais afinado que o rouxinol ver-
dadeiro. O rouxinol verdadeiro foge do castelo, de natureza livre, volta a vi-
ver na floresta. O passaro mecénico passa a ser utilizado para atender aos
caprichos do rei e de sua corte, mas sua vida atil termina. O rei fica doente,
a morte estd no seu leito; o rouxinol verdadeiro volta para salvd-lo com seu
canto. Na janela do quarto do rei, ele canta para a morte, que, estarrecida
com os acordes e melodia, vai embora. O rei entende que a missio do pe-
queno pdssaro cantor ¢ levar beleza para quem precisa, e que a liberdade é
companheira insepardvel da arte.

Depois do conto lido em voz alta com as criangas, a professora dis-
cutiu a respeito da importincia da arte na vida das pessoas, da liberdade
de criar do artista, do poder genuino da arte. Enfim, o poder da arte para
transformar nossas vidas mesmo em tempos de pandemia. O primeiro qua-
dro, a seguir, foi retirado do roteiro de estudo dos(as) educandos(as) e traz
algumas curiosidades a respeito do rouxinol, pdssaro cantor, personagem
protagonista do conto de fadas estudado; o segundo, refere-se a atividade

que foi desenvolvida com as criangas.

49




Quadro 5 - Curiosidades sobre o conto de fadas “O Rouxinol”

Curiosidades

O Rouxinol é um conto de fadas escrito por Hans
Christian Andersen, publicado pela primeira vez em
1843. E um conto muito poético que nos faz pensar so-
bre a beleza e o fascinio que a arte exerce nas nossas vi-
das. O rouxinol é um pdssaro cantor, o seu timbre pos-
sui indmeras tonalidades, é sinénimo de alegria. Dizem
que quando a primavera se aproxima, o pdssaro anuncia

a sua chegada cantando.

No conto que vamos ler, esse passarinho se mostra muito poderoso e salva o
Imperador da Morte. A Morte aparece no conto como o mais maligno dos es-
piritos. Mas nio contarei detalhes aqui, deixarei que vocés descubram durante a
leitura. Aviso aos navegantes leitores que este é um conto longo, porque essa ver-
sdo se aproxima mais da histéria original escrita por Hans Christian Andersen.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Quadro 6 - Atividade desenvolvida com os(as) estudantes a partir do con-

to “O Rouxinol”
Atividade 5

O rouxinol é um pdssaro de natureza livre, e livre também deve ser o seu can-
to. Imagine-se no lugar dele: Como vocé se sentiria ao saber que o seu canto de-
veria servir as vontades de um imperador? O que vocé diria a ele? O desafio é
escrever a histéria do Rouxinol recontando-a do ponto de vista do pequeno pés-
saro. Imagine que vocé é o pequeno péssaro que contard para o leitor como foi
parar no reino e no palicio do Imperador.

Dicas para escrever a histéria

1. Titulo

2. Lembre-se, é o Rouxinol quem contard a histéria. Eu comecaria meu texto
assim: “Sou um pequeno pdssaro cantor. Todos me conbhecem por Rouxinol. Eu
canto para alegrar a vida de todos que me escutam. Vivia feliz na minha floresta
verde até que um dia... Mas vocé pode comegar da forma como quiser.

. Escreva um pardgrafo do seu texto falando de como o Rouxinol se sentiu ao
ser preso em uma gaiola, impedido de voltar a Floresta, obrigado a viver can-
tando para todas as pessoas da corte.

. Escreva mais um pardgrafo contando como ele ficou ao ser expulso do Reino
e trocado por um pdssaro artificial.




. Por fim, escreva um pardgrafo contando sobre a decisido do pequeno passaro
em salvar com o seu canto o Imperador da Morte.
. Nao esqueca de ler e reler o que escreveu. Revise cada frase, cada parédgrafo,

observe a pontuagio, e se colocou adequadamente a letra maidscula.
. Quando terminar de escrever, leia o texto em voz alta.
. Ilustre o que escreveu.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Essa atividade é um exercicio de imaginagéo, de colocar-se no lu-
gar do personagem para escrever uma narrativa em primeira pessoa do
singular. E também um exercicio de se colocar no lugar do outro, viven-
ciar o mundo de dentro dele tal como ele o vé (Bakhtin, 2011), dando
ao personagem principal a possibilidade de agir diante das injusticas so-
fridas. Além disso, essa atividade tinha como objetivo possibilitar ao(2)
educando(a) pensar sobre justi¢a, empatia, amor, morte e compaixio. En-
fim, voltar-se para si mesmo(a) para refletir sobre sua prépria realidade e,
quigd, transformd-la.

O terceiro e Gltimo conto trabalhado com os(as) estudantes é do es-
critor italiano Gianni Rodari, “Pinéquio, o esperto”, do livro “Histérias pa-
ra brincar”. Todas as histérias apresentadas na obra estdo inacabadas, ter-
minando, em um momento conflituoso, o qual possibilita que o(a) leitor(a)
possa inventar o seu final. Logo em seguida ha trés finais diferentes para a
historia, e o leitor ainda tem a opgdo de escolher um deles como seu. A se-
guir, apresentamos a narrativa de Rodari.

Quadro 7 - Terceiro conto para estudo, reflexdo e produgio: “Pinéquio, o
esperto”, de Gianni Rodari

Pinéquio, o esperto

Era uma vez Pin6équio. Mas nio aquele do livro de Pindquio, um outro. Era
feito de madeira também, mas ndo era o mesmo. Nio tinha sido feito por Gepe-

to, tinha se feito sozinho.

Assim como o famoso boneco, também ele dizia mentiras, e toda vez que di-
zia uma mentira seu nariz crescia a olhos vistos, mas era mesmo um outro Pin6-
quio: tanto isso é verdade que, quando seu nariz crescia, em vez de se espantar,




chorar pedir ajuda 4 fada madrinha etc., ele pegava uma faca ou uma serra, e
cortava fora um belo pedago de nariz. Era de madeira, certo? — entdo nio podia
sentir dor.

E como dizia muita, mas muita mentira, em pouco tempo sua casa ficou
cheia de pedagos de madeira.

— Que beleza — diz ele —, com toda esta madeira posso fazer os meus préprios
mdveis, e ainda por cima economizo a despesa com o carpinteiro.

Habilidoso ele era. Com seu trabalho fez a prépria cama, mesa, armdrio, ca-
deiras, prateleiras para os livros, um banquinho. Por fim estava fazendo uma me-
sinha para a televisdo e eis que se acaba a madeira.

— Ja sei — disse —, preciso de uma boa mentira.

Correu para a rua e procurou a sua vitima. Vinha, saltitando pela calgada, um
homenzinho do campo, desses que estdo sempre atrasados para tomar o trem.

— Bom dia. Sabia que vocé é mesmo um felizardo?

— Eu! E por qué?

— Ainda nio sabe? Vocé ganhou cem milhdes na loteria, deu no rddio nio faz
nem cinco minutos.

— Nio pode ser!

— Como nio pode ser?... Vocg, por gentileza, como se chama?

— Roberto Relento.

— Viu? A ridio disse exatamente o seu nome, Roberto Relento. E em que
trabalha?

— Vendo salames, cadernos e lamparinas 14 na minha cidade.

— Entfo nfo resta divida: é vocé mesmo o ganhador. Cem milhdes. Meus
parabéns...

— Obrigado, obrigado...

O Senhor Relento queria e ndo queria acreditar, mas estava emocionadissi-
mo e precisou entrar num bar para beber um copo d’gua. S6 depois de beber se
deu conta de que ndo tinha comprado nenhum bilhete de loteria e que, portan-
to, aquilo s6 podia ser um equivoco. Mas, a essa altura, Pinéquio j tinha voltado
para casa satisfeito. A mentira fizera o nariz crescer exatamente o tamanho que
faltava para a ultima perna da mesa. Serrou, pregou, lixou: 14 estava. Uma me-
sinha assim, se ele fosse comprar e pagar, ndo safa por menos de vinte mil liras.
Uma bela economia.

Quando terminou de mobilizar a casa inteira, decidiu entrar para o comércio.

— Venderei madeira e ficarei rico.

E, realmente, era tdo bom em dizer mentiras que em pouco tempo tornou-
se proprietirio de um grande armazém, com cem operdrios trabalhando e do-

ze contadores fazendo as contas. Comprou quatro automéveis e dois caminhdes.
Os caminhées ndo eram para passear, e sim para transportar a madeira. Vendia
até para o exterior, para a Franca, a Burlindia.

E tome mentira: o nariz nio parava mais de crescer. Pinéquio ficava cada vez
mais rico. Agora em seu armazém trabalhavam trés mil e quinhentos operdrios e
quatrocentos e vinte contadores fazendo as contas.




Contudo, de tanto dizer mentira, sua imaginagio ji estava se esgotando. Para
encontrar uma nova precisava ir dar uma volta para escutar as mentiras dos ou-

tros e copid-las: dos adultos, das criangas... Mas eram mentirinhas de nada, que
s6 faziam o nariz crescer uns poucos centimetros por vez.

Fonte: RODARI, Gianni. Histdrias para brincar. Sio Paulo: Editora 34, 2009.

Como podemos notar, o conto apresenta linguagem, tema e enredo
diferentes, ainda que tenha como referéncia o personagem Pindquio, ji co-
nhecido pelos(as) estudantes. Ele também conta mentiras e seu nariz cres-
ce, a diferenca é que nessa histéria o personagem utiliza isso em beneficio
proprio para enriquecer. O seu nariz de madeira cresce bastante com as
mentiras que inventa, porém ele o corta todas as vezes que cresce. As ma-
deiras conquistadas por meio das mentiras, ele as vende e enriquece. Esse
texto possibilita trabalhar diversos assuntos, dentre eles, a intertextualida-
de, mostrando as diferengas, semelhancas e tantos outros aspectos entre o
texto-base e o novo. Além de ser um texto importante para discutir sobre
as implicagdes que o ato de mentir gera na vida das pessoas, relacionando
as mentiras contadas no texto com as fake news disseminadas durante e para
além da pandemia, por exemplo. Abaixo, apresentamos a atividade que foi
desenvolvida apés a discussio e reflexdo acerca do texto.

Quadro 8 - Atividade desenvolvida com os(as) estudantes a partir do conto
“Pinéquio, o esperto”, de Gianni Rodari

Atividade 6

Vocé percebeu que ndo houve um desfecho para a his-
téria? Que ela parou em um momento conflituoso? O de-
saflo é resolver essa situagdo, criar um final para a histéria

desse Pinéquio ambicioso. Escreva no seu caderno o des-
fecho da histéria. Mas lembre-se de estruturar o texto em
pardgrafos, utilizar letra maitscula para nomes préprios
e comegos de frases. Ndo se esqueca dos sinais de pontu-
acdo e de reler o que escreveu. Por fim, ilustre seu texto.

Fonte: Acervo da pesquisadora.




Na atividade sugerida acima, os(as) estudantes criaram um final para
a histéria, um destino para o personagem Pinéquio, o mentiroso. Um exer-
cicio que rendeu finais bem interessantes, como: Pindquio encontra alguém
mais esperto que ele, 0 engana, fazendo com que fale a verdade, e termina sua vida
pobre. Ao concluirem seus textos, as criangas puderam atuar criticamente so-
bre a realidade vivenciada na histéria, e de modo ativo-responsivo tentaram

reparar os efeitos das mentiras disseminadas por Pinéquio ao longo do texto.

Desenvolver a leitura literdria e a escrita dos(as) educandos(as) no
periodo remoto nio foi uma tarefa ficil, uma vez que a escola é um espago
orgénico, de pulsio de vida, e encontrar um caminho de aprendizagem in-
teressante ao mundo das criangas nesse contexto foi desafiador. Entretanto,
apostamos na leitura literdria e na escrita como praticas sociais para fomen-
tar a Educagio Linguistica e Literdria nesses tempos de Ensino Remoto
Emergencial. As histérias lidas durante as aulas prendiam a atengio das
criancgas e as motivavam a escrever também as suas histérias, seus persona-
gens fantdsticos, tendo razdes para escrever (Geraldi, 2015), e sabendo tam-
bém usar os multiplos recursos que a lingua oferece para isso (Bagno, 2012).

Podemos perceber, ainda, que as histérias apresentadas aos(as)
educandos(as) permitiram a cria¢io de outras tantas. No contexto do En-
sino Remoto Emergencial, reiteramos que o papel de contar, ouvir e criar
histérias foi de grande importincia para humanizar, ressignificar e reescre-
ver outras formas possiveis de ser/viver/reagir durante a pandemia.

Paraalém das fronteiras do contexto pandémico,como professores(as),
acreditamos na importincia de construir espagos dialégicos, em nossas sa-
las de aula, que nos levem a observar as criangas a partir de suas brincadei-
ras, dos seus desenhos e de suas histérias de vida para construir um fazer-
-pedagédgico mais critico, dialégico e préximo de suas realidades.

Em suma, este texto que apresentamos buscou dialogar diretamen-
te com professores, professoras e estudantes por meio de uma proposta de
ensino sobre os contos de fadas, que vai além de atividades cheias de per-
guntas em que o(a) estudante deve localizar no texto as respostas. Proposta

que estimula a escrita critica de textos, os posicionamentos ativo-respon-



sivos diante de dadas situag¢des sociais, assim como a capacidade de entrar
em situagdo de empatia com o Outro para ressignificar-se, reescrever-se e

reconstruir-se.
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Em 30 de janeiro de 2020, a Organizagio Mundial de Saude (OMS)
decretou o surto de Covid-19 (iniciado na China) como uma situagio de
Emergéncia de Saude Publica de Importincia Internacional. A dissemina-
¢do do virus foi acelerada e chegou a todos os continentes rapidamente, le-
vando a OMS a caracterizar a situagdo como uma pandemia, no dia 11 de
margo de 2020. Como orientagdes para tentar conter o virus, a OMS indi-
cou: o isolamento e o tratamento dos pacientes; a realiza¢do de testes mas-
sivos na populagio; e o distanciamento social.

A partir desse novo contexto, as institui¢cdes de ensino tiveram que
repensar seus planejamentos e criar novos formatos para a realizagdo das
atividades escolares. No Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 2 Educa-
¢do, foi aprovada a Instru¢do Normativa n° 1/2020, que apresentava uma
proposta de calendério letivo excepcional, incluindo o retorno das ativida-
des na Educagio Infantil (EI), no Ensino Fundamental (EF) e no Ensino
Meédio (EM), com data de inicio para o dia 31 de agosto de 2020.

Com isso, os docentes iniciaram um novo planejamento de suas ati-
vidades de ensino, pesquisa e extensdo, buscando repensar principalmente
os planos de ensino de cada turma. Foi possivel realizar o planejamento de
forma disciplinar ou interdisciplinar, dando autonomia aos docentes para
definir a estratégia que melhor se adequava ao cendrio pandémico pelo qual
passdvamos. A interdisciplinaridade foi uma das possibilidades encontradas
e utilizadas por grupos de docentes em turmas do EF e do EM do CEPAE.
Assim, o objetivo do presente trabalho é compartilhar experiéncias didati-
cas interdisciplinares realizadas durante a pandemia. Para tanto, foi escolhi-
do o trabalho interdisciplinar realizado em duas turmas de terceiro ano do
EM, por meio da sele¢io de uma atividade de Lingua Espanhola e tendo

como foco a apresentagio e a andlise da proposta aplicada.

Depois de o surto de Covid-19 ter sido decretado como Emergén-
cia de Satide Publica pela OMS, em 30 de janeiro de 2020, percebeu-se um

rapido avango do virus pelo mundo, o que o caracterizou como uma pande-



mia em 11 de marco de 2020. A partir desse cendrio mundial, o Ministério
da Educac¢io (MEC) manifestou seu posicionamento em relagio as ativi-
dades escolares, por meio da Portaria n® 343, no dia 17 de margo de 2020.

As orientagdes foram para a substitui¢io das atividades escolares
presenciais por atividades realizadas em formato digital, durante todo o
periodo pandémico. Outro 6rgio importante, nesse processo de esclare-
cimento sobre os novos rumos da educagdo no territério brasileiro, foi o
Conselho Nacional de Educa¢io (CNE). No dia 18 de margo de 2020, o
CNE foi o responsivel por esclarecer de que forma as modalidades de en-
sino desenvolveriam suas atividades, buscando prevenir a propagagio da
Covid-19. Lembrando que a OMS jd havia indicado o isolamento e o tra-
tamento dos pacientes, a realizagio de testes massivos na populagio e o dis-
tanciamento social.

Depois desse comunicado oficial, os Conselhos de Educagio Esta-
duais e Municipais emitiram resolu¢ées e pareceres com orientagoes sobre
a reformulagio dos calenddrios escolares, as agdes preventivas e a realiza¢ao
de atividades ndo presenciais nos diferentes niveis de ensino. No ambito fe-
deral, as instituigbes publicas tiveram autonomia para discutir e reorganizar
seu calenddrio, bem como estruturar suas propostas de ensino. Com isso, as
aulas presenciais foram suspensas no territério brasileiro por 60 dias, mas a
situagdo acabou sendo prorrogada por um periodo bem maior que o espe-
rado. E importante entender que as mudangas propostas transformaram o

contexto dos estudantes, como podemos observar na citagio a seguir:

Tal situagio leva a um desafio signtivo para todas as institui¢ées ou
redes de ensino de educagio bésica e ensino superior do Brasil, em
particular quanto a forma como o calenddrio escolar deverd ser re-
organizado. E necessirio considerar propostas que nio aumentem
a desigualdade ao mesmo tempo em que utilizem a oportunidade
trazida por novas tecnologias digitais de informagio e comunicagio

para criar formas de diminui¢io das desigualdades de aprendizado
(MEC, 2020, p. 3).

A educagio bisica, foco deste trabalho, foi impactada diretamente

pela Covid-19, ji que as consequéncias socioecondmicas afetaram as vidas

as familias e dos estudantes. Sabemos que muitos perderam seus empre-
das famil d tudantes. Sab t d

gos, reduziram as rendas familiares, apresentaram problemas de satde fisica



e mental, transformando seus cotidianos. Nesse sentido, apresentamos nos-
so espago de ensino (CEPAE), a forma de reorganizagio do calendirio es-
colar durante o periodo pandémico e a proposta de ensino desenvolvida pe-
la unidade com o intuito de atender as necessidades da comunidade escolar.

Os docentes do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 4 Educagio,
em reunido de Conselho Diretor, realizada no dia 13 de agosto de 2020,
aprovaram a Instru¢do Normativa n® 1/2020, a qual dispunha sobre a or-
ganizagio do calendirio letivo excepcional (2020), entrando em vigor na
Educagio Infantil, no Ensino Fundamental e no Ensino Médio a partir do
dia 31 de agosto de 2020 e finalizando em 12 de julho de 2021.

A proposta pedagégica discutida e aprovada defendeu o Ensino Re-
moto Emergencial (ERE) como forma de retomada das atividades escola-
res, seguindo o calenddrio académico previsto pela Universidade Federal de
Goids, regional Goidnia. Sendo assim, as atividades retornaram em cariter
ndo presencial, realizadas fora do espago formal de ensino, sem a presen-
¢a fisica dos professores e dos alunos, mediadas por tecnologias e demais
formas de comunicagio entre os envolvidos, como previsto na Instrugio
Normativa n° 1/2020.

O desenvolvimento das atividades pedagdgicas aconteceu primei-
ramente de forma assincrona, por meio do envio de blocos de atividades
quinzenais (por e-mail ou retirados diretamente na coordenagio pedagé-
gica), os quais deveriam ser devolvidos pelos estudantes no mesmo forma-
to. Como cada familia apresentava uma realidade diferente, foi necessario
ofertar formas de entrega/envio e recebimento dos blocos de atividades que
atendessem as demandas individuais da comunidade escolar. Foi ressaltada
a importancia de elaborar materiais didaticos que contivessem orientagdes
claras aos alunos e suas familias, pois muitos nio tinham acesso aos meios
digitais para esclarecer suas davidas.

No segundo semestre foram iniciadas as atividades sincronas, de forma
virtual, por meio do Google meet, conforme indicado na Instrugdo Normativa
n° 1/2020. Esse formato foi importante para estabelecer um contato maior
entre os docentes e os discentes, diminuindo a distincia gerada pela pande-
mia. Infelizmente, muitos de nossos estudantes nio conseguiram acompa-
nhar as atividades sincronas devido 4 falta de recursos e acesso a internet e

demais tecnologias. Com isso, as atividades assincronas continuaram sendo



enviadas e validadas como presenga e conceito, buscando néo prejudicar ain-

da mais o processo de aprendizagem que se encontrava comprometido.

Quando falamos sobre interdisciplinaridade na educagio bésica, en-
tendemos que se trata de uma relagdo de troca e socializagdo de conheci-
mentos entre as diversas dreas de ensino, proporcionando espago de intera-
¢do entre as disciplinas que compdem a matriz curricular. Fazenda (2011)
explica que a escola ¢ o espaco ideal para a interdisciplinaridade, pois do-
centes e discentes estio em meio ao conhecimento, tendo aulas diariamen-
te, com possibilidades de interagio entre os grupos (por séries, disciplinas,
temdticas de estudo, projetos, eventos).

A interdisciplinaridade consiste na heterogeneidade, no enriqueci-
mento mutuo, na possibilidade de uma aprendizagem mais significativa, a
qual ndo fragmenta o saber (Fazenda, 2011). Ao conectar contetdos, con-
ceitos, teorias e praticas advindas das diferentes disciplinas escolares, novos
significados passam a ser construidos e contribuem diretamente para o de-

senvolvimento do pensamento critico.

A partir dessas transformagdes, nasce a conveniéncia em buscar pra-
ticas inovadoras nos processos escolares que proporcionem condi-
¢es de aprender para a vida e para a vivéncia em sociedade. Fato ¢
que quando analisamos a realidade das escolas brasileiras, em todos
os niveis de formagio, é ficil perceber uma educagio marcada, his-
toricamente, por curriculos fragmentados e desarticulados (Santos;
Colombo Junior, 2018, p. 28).

Conforme apontado pelos autores, embora a interdisciplinaridade seja
uma excelente forma de promover a aprendizagem significativa, as questdes
estruturais e formativas com as quais nos deparamos no contexto escolar po-
dem ser um impedimento para seu desenvolvimento. Escolas sem infraestru-
tura adequada, sem recursos didéticos e tecnoldgicos que atendam as deman-
das da modernidade, superlotagio das salas de aula e carga horaria excessiva
de trabalho para os docentes sdo algumas das questdes que podem influen-

ciar na escolha por nio realizar atividades interdisciplinares (Silva, 2015).



Por outro lado, Fazenda (2011) aponta que a interdisciplinaridade
pode ser um agente transformador nos contextos escolares, auxiliando na
superagdo de curriculos que historicamente se encontram desarticulados,
fragmentados e sem conexdo entre as disciplinas. Silva (2015) afirma que
esse ndo é um processo ficil e ripido, pois depende de uma transformagio
no ambito formativo, cultural e estrutural. Com isso, repensar praticas es-
colares e gerar mudangas sdo a¢des urgentes para promover uma formagio
mais critica e ética aos nossos estudantes.

No caso do ensino de linguas estrangeiras (LEs), a interdisciplina-
ridade pode ser um excelente aliado, jd que ¢ possivel discutir qualquer te-
mitica em sala de aula por meio do uso das LEs (em textos, videos, mu-
sicas, imagens), estabelecendo um didlogo com as demais disciplinas. Vale
ressaltar que nio estamos tratando do ensino tradicional de linguas estran-
geiras e sim de uma perspectiva de ensino pautada na formagio linguistica
para o pleno desenvolvimento da cidadania, conforme sinalizado na cita-

¢do a seguir:

A LE na escola regular ja nio pode pautar-se no estudo de for-
mas gramaticais, na memorizagio de regras e na prioridade da lin-
gua escrita, quase sempre descontextualizada da realidade do apren-
diz. Como disciplina do curriculo escolar, ela precisa desenvolver
seu cardter formativo, mais do que informativo. Acertadamen-
te, em nosso ponto de vista, as Linguas Estrangeiras (LEs) figu-
ram inseridas numa grande drea de ensino — Linguagens, Cédi-
gos e suas Tecnologias —, assumindo o papel de veiculos fundamen-
tais na comunicag¢do entre os homens. Elas sio meios de acesso ao
conhecimento de mundo e, nesse sentido, provocam novas formas

de pensar, de sentir, de agir e de conceber a realidade circundante
(Paraquett, 2004, p. 194).

Nesse sentido, defendemos o ensino de linguas estrangeiras como
forma de interagdo com as diferentes realidades vivenciadas pelos estudan-
tes, bem como espago de socializagio de conhecimentos, de argumentos e
opinides, de experiéncias e das inimeras formas de manifestagio cultural e
simbdlica. As aulas de LES, principalmente nas escolas de educagio bisica,
devem ser pensadas na perspectiva de atender as demandas do cendrio atual

e proporcionar uma formagéo integral para os estudantes.



A partir da Instru¢io Normativa n° 1/2020, foi definido o retorno
das atividades pedagégicas por meio do ERE, com atividades sincronas e
assincronas. Sendo assim, coube a cada docente o compromisso de reestru-
turar seus planos de ensino visando atender as novas necessidades forma-
tivas em tempos de pandemia. Ficou estabelecido em reunido de fase (rea-
lizada com os docentes que ministram aulas na 22 Fase do Ensino Funda-
mental e no Ensino Médio) que cada docente deveria planejar atividades
quinzenais para suas turmas (pertencentes aos blocos 1 ou 2), as quais se-
riam enviadas por e-mail aos estudantes, nas datas previamente estabeleci-
das pela coordenagio pedagégica.

Nesse primeiro momento, as atividades foram assincronas, sem en-
contros virtuais entre docentes e discentes para esclarecimento das ativi-
dades. Para a nova conjuntura de ensino, os docentes de todos os departa-
mentos tiveram autonomia para realizar suas atividades de ensino de forma
disciplinar ou interdisciplinar e reunir-se virtualmente para a realizagio dos
planejamentos pedagégicos. Para o 3° ano do Ensino Médio, professores de
quatro departamentos (Lingua Espanhola, Lingua Francesa, Lingua Por-
tuguesa e Geografia) decidiram elaborar atividades interdisciplinares, vi-
sando estabelecer um didlogo entre as disciplinas e o periodo histérico que
estdvamos vivenciando.

A proposta interdisciplinar desse grupo de docentes foi organizada
a partir de blocos temdticos. A cada quinze dias eram realizados encontros
de planejamento para definir a temdtica que seria abordada de forma con-
junta, mas com atividades elaboradas e realizadas separadamente por cada
docente. Vale ressaltar que essa proposta interdisciplinar buscava nio so-
brecarregar os estudantes com virios blocos de atividades por disciplinas,
pois as atividades das quatro disciplinas se complementavam e eram enca-
minhadas em bloco conjunto.

No presente trabalho sdo apresentadas algumas atividades assincro-
nas, da disciplina de Lingua Espanhola, as quais compuseram os blocos

interdisciplinares. A apresentagio serd a partir dos textos, enunciados das



questdes e respostas de alguns estudantes, os quais serdo apresentados pela
sigla E (estudante), a inicial do nome e ultimo sobrenome. Na sequéncia,

passamos a apresentagio e discussio das atividades.
Atividade 1: Diferentes miradas hacia la pandemia

Durante o nosso primeiro planejamento interdisciplinar, definimos
que a temdtica inicial seria a pandemia e os diferentes contextos vivencia-
dos por cada estudante, ja que percebemos que suas realidades sociais e,
principalmente, psicolégicas/emocionais eram muito distintas. Cada do-
cente pensou em uma abordagem e forma de contextualizar o tema a partir
de sua disciplina, mantendo uma discussdo comum sobre os enfrentamen-
tos gerados pelo periodo pandémico. A seguir, apresentamos a primeira ati-

vidade de Lingua Espanhola enviada no ERE.

Quadro 1 - “Los Indios Ishir” — Conto de Eduardo Galeano

1. Lee el cuento con atencién y contesta: icudl es tu interpretacién sobre el
cuento de Galeano? ;Tu crees que todos miran el mundo de la misma forma?
Justifica tu respuesta.

Eduardo Galeano: LOS INDIOS ISHIR

En algan lugar del tiempo, mds alla del tiempo, el mundo era gris. Gracias a

los indios Ishir, que robaron los colores a los dioses, ahora el mundo resplandece;
> b

y los colores del mundo arden en los ojos que los miran. Ticio Escobar acompafié

a un equipo de la television espafiola que vino al Chaco para filmar escenas de
la vida cotidiana de los Ishir. Una nifia indigena perseguia al director del equipo,
silenciosa sombra pegada a su cuerpo, y lo miraba fijo a la cara, de muy cerca, co-
mo queriendo meterse en sus raros ojos azules. El director recurrié a los buenos
oficios de Ticio, que conocia a la nifia, y la muy curiosa le confesé:

— Yo quiero saber de qué color mira usted las cosas.

— Del mismo que ti — sonri6 el director.

— ¢Y cémo sabe usted de qué color veo yo las cosas?

Fuente: GALEANO, Eduardo. Bocas del tiempo. Buenos Aires: Siglo XXI, 2010.

Fonte: Elaborado pelo autora.




O conto escolhido apresenta uma reflexio sobre as diferentes formas
de ver o mundo, exatamente o que haviamos discutido em nosso planeja-
mento interdisciplinar, pois identificamos realidades dispares entre as vi-
véncias de nossos estudantes no periodo pandémico. Com isso, a proposta
da atividade era ler o conto como forma de introduzir a ideia de que viven-
ciamos contextos diversos que nos levam a apresentar indmeras formas de
ver o mundo, direcionando nas préximas atividades para as vivéncias pan-
démicas e suas influéncias no cotidiano de cada estudante. Foram selecio-

nadas algumas respostas dadas pelos estudantes:

Quadro 2 - Respostas da questdo 1 — Estudantes do 3° ano do EM

EKM: No, no creo que todos vean el mundo de la misma manera. Cada per-
sona presenta diferentes culturas, costumbres y formas de ver las cosas a partir de
su propia perspectiva. Mi interpretacién del cuento de Galeano se basa en la idea
que no es el color de los ojos lo que distingue la forma de verse a uno mismo o al
mundo, sino la realidad detrds de cada mirada. Las experiencias de vida que cada

uno trae consigo, su forma de vivir y tantos otros factores pueden influenciar en

como estas personas pCllSle‘é.ll y veran el mundo.

ELR: El cuento nos muestra un choque cultural, entre dos civilizaciones
distintas, con diferentes costumbres y con esto surgen dudas. La nifia posible-
mente nunca habia visto una persona con ojos azueles y por eso queria saber si
los colores eran diferentes. Ahora si analizamos eso como una metifora, creo
que la idea es que las personas construyen una visién de la vida y del mundo
a partir de sus historias y vivencias personales, factores como la cultura, medio
social y contexto familiar son los parimetros para la formacion de su forma de
ver el mundo.

Fonte: Elaborado pelo autora.

As respostas dos estudantes EKM e ELR vdo em diregdo ao propos-
to na atividade, pois apresentam a diversidade cultural, as experiéncias de
vida e as diferentes realidades como ponto central para a formagio indivi-
dual de uma visio de mundo. Os estudantes entenderam a metafora exis-
tente no conto de Galeano e estabeleceram uma relagdo entre as possiveis
e diferentes formas de ver o mundo. E possivel perceber que houve interes-

se por parte dos alunos ao responder 4 questdo, jd que ndo foram respostas




curtas e objetivas. Vemos que foram respostas bem elaboradas e apresenta-
das a partir de suas experiéncias pessoais, dando sentido a realizagio da ati-
vidade, como aponta Paraquett (2004).

Quadro 3 - Questido 2 — Opinido sobre o periodo pandémico

2. En estos tiempos de pandemia, nuestra mirada hacia el mundo ha cam-

biado de forma brutal, no hubo anticipacién de lo que vendria y de cémo reac-

cionarfamos. Los planes que tendriamos en marzo, ya no son posibles de realizar

exactamente como pensamos. Nuestras familias, amigos, colegas, profesores y

conocidos estdn viviendo realidades muy distintas. Cada individuo pasé a mirar

el mundo a partir de sus experiencias con el aislamiento social. A partir de este

contexto, te planteo la siguiente cuestién: ;Cémo ti miras el mundo? Cuéntame
« . ”» . . . .

tus “miradas” sobre la pandemia y el aislamiento social.

Fonte: Elaborado pelo autora.

A segunda questio teve como objetivo identificar como os estudan-
tes percebem o mundo, os aspectos positivos e os negativos, as mudangas
necessdrias, bem como as transformagdes ocorridas no periodo da pande-
mia. No CEPAE, nossos estudantes sio estimulados a refletir continua-
mente sobre os mais diversos e polémicos temas que permeiam a sociedade.
Com isso, esperdvamos respostas criticas, com apresentagio de argumentos
e clareza sobre o que estavam vivenciando. Foram selecionadas trés respos-
tas para a andlise:

Quadro 4 - Respostas da questio 2 — Estudantes do 3° ano do EM

EMC: Veo el mundo de una manera realista, creo que deberiamos hacer todo
lo posible para mejorarlo. Nuestro mundo estd enfermo, la economia enferma, las
armas, la destruccién del medio ambiente, las industrias, las muertes, las guerras,
las enfermedades, la desigualdad, los delitos, la inseguridad, la corrupcién son co-
sas que involucran a nuestro mundo. Sin embargo, los amigos, la alegria, las fies-
tas, el amor, el carifio, la solidaridad también tienen su espacio en un mundo tan
violento. Creo que veo el mundo con un ojo mds critico, mi escuela me ensefi6
a hacer del mundo un lugar mejor, asi que necesitamos ver sus puntos negativos

y mejorarlos. Cuando comenzé la pandemia, estaba muy estresado, solo en mi




casa por dias solo con mi familia, sin mis amigos y eso me estresé mucho. Sin
embargo, debemos ser realistas, el aislamiento social es de gran importancia para
la paralisis del COVID-19, infelizmente vivimos en un pais muy desigual, varios
individuos no tienen el poder de elegir, se ven obligados a trabajar y andar en au-
tobus para sobrevivir.

EPS: Veo el mundo como nuestro hogar, donde tenemos todo para vivir
bien, pero lamentablemente no sabemos cuidarlo y poco a poco vamos acabando
con nuestros recursos naturales, el consumismo domina nuestra sociedad y con
eso la salud fisica y mental de las personas ha sido afectada. Para mi el mundo es
un lugar donde cada uno tiene una cosmovisién diferente, unas increibles y otras
no tanto, pero todas basadas en lo que viven diariamente. Veo la pandemia como
un momento demasiado triste en nuestra historia, lamentablemente este virus ha
aislado a muchas personas del amor de sus vidas, de sus familiares, de sus amigos
y de sus colegas. Sobre el aislamiento social, es triste vivir sin abrazar, besar, salu-
dar a las personas que nos gustan, pero es la tnica forma de enfrentar la pande-
mia con la esperanza de superar todo lo que estamos pasando y volver a la vida
normal que estibamos acostumbrados.

EKM: Veo la pandemia como una gran catistrofe. Este periodo estd siendo
un gran desafio para todos nosotros, veo pérdidas y mds pérdidas y la cantidad de
contaminaciones sigue aumentando. Cada dia, innumerables personas pierden a
alguien importante en sus vidas, ya sea de sus familias o de alguien que conocen.
Son vidas que se fueron, vidas que se fueron por un virus desafortunado. El ais-
lamiento social surgié como una forma de reducir los casos de contaminacién
por covid-19. Sin embargo, lamentablemente no se ha respetado ni seguido co-
mo deberia. El a1slam1ento social junto con el cuidado y los buenos habitos de
higiene es una de las mejores formas de salir de esta pandemia. Sin embargo, veo
que la mayoria de la gente no se ha preocupado demasiado por todo lo que estd
sucediendo y esto es muy malo y preocupante. Me preocupa la irresponsabilidad
y la apatia en que se encuentra el mundo.

Fonte: Elaborado pelo autora.

O estudante EMC, ao falar como vé o mundo, apresenta problemas
pontuais que geram conflitos didrios para a maioria da populagio e que de-
veriam ser solucionados com urgéncia, mas também aponta aspectos posi-
tivos resultantes da intera¢do com pessoas que fazem parte da familia e do
grupo de amigos. Sobre a pandemia, explica que no inicio foi mais dificil de
entender as mudangas e ficar isolado, mas logo percebeu a necessidade de
manter a distincia para evitar o contigio e manter a saide de sua familia,

assim como o estudante EPS.




Ja o estudante EKM apresenta sua percepgdo sobre a falta de res-
ponsabilidade de muitos individuos que nio se protegem e nio seguem as
orientagbes indicadas para prevencio e diminuigdo dos nimeros de conti-
gios e mortes. Mostra preocupagio com a quantidade de pessoas que estio
perdendo familiares e pessoas préximas devido a falta de comprometimen-
to e cuidados individuais. As respostas mostram que os estudantes tinham
clareza sobre o periodo pandémico e estavam preocupados com a situagio
que assolava o mundo.

Quadro 5 - Texto “El miedo global”— Eduardo Galeano
Eduardo Galeano — EL MIEDO GLOBAL

Los que trabajan tienen miedo de perder el trabajo. Y los que no trabajan
tienen miedo de no encontrar nunca trabajo. Quien no tiene miedo al hambre,
tiene miedo a la comida. Los automovilistas tienen miedo a caminar y los pea-
tones tienen miedo de ser atropellados. La democracia tiene miedo de recordar
y el lenguaje tiene miedo de decir. Los civiles tienen miedo a los militares. Los
militares tienen miedo a la falta de armas. Las armas tienen miedo a la falta de
guerra. Es el tiempo del miedo. Miedo de la mujer a la violencia del hombre y
miedo del hombre a la mujer sin miedo. Miedo a los ladrones y miedo a la poli-
cia. Miedo a la puerta sin cerradura. Al tiempo sin relojes. Al nifio sin televisién.
Miedo a la noche sin pastillas para dormir y a la mafiana sin pastillas para des-
pertar. Miedo a la soledad y miedo a la multitud. Miedo a lo que fue. Miedo a lo
que serd. Miedo de morir. Miedo de vivir.

Fuente: GALEANO, Eduardo. Patas arriba: la escuela del mundo al revés. Buenos Aires:
Siglo XXI Ediciones, 1998.

3. El texto de Galeano, publicado en 1998 y tan préximo a lo que estamos vi-
viendo hoy, habla sobre algunos miedos que asombran a las personas de las mds
diferentes culturas. En estos ultimos 5 meses, seguramente tuvimos miedos que
no eran comunes en nuestras vidas. Cuéntanos, scudles son tus miedos? Realiza
la actividad con la elaboracién de un mapa mental (con palabras, tépicos o ima-
genes) o con un comentario.

Fonte: Elaborado pelo autora.




Imagem 1 - Resposta da questdo 3 com mapa mental - EBG

Perder a mi
familiaya
quien amo

Contaminarme y El aumento del
quedarme sola en numero de
el hospital muertos

Perder el afio y
el ENEM

Fonte: Mapa elaborado e enviado pelo estudante EBG.

A atividade apresentada no Quadro 5 traz um texto de Eduardo Ga-
leano, publicado em 1998, que discute sobre questdes que estamos vivendo
na atualidade, aborda medos compartilhados por indmeras pessoas e con-
trapoe cada um deles. Foi solicitado que os alunos lessem e pensassem nos
medos que estavam presentes no seu dia a dia, podendo apresenta-los a par-
tir de um mapa mental ou de um comentirio.

Na Imagem 1, podemos identificar, por meio do mapa mental, que o
estudante EBG apresenta medos em relagdo a perda de seus familiares ou
pessoas préximas, de ficar hospitalizado e sozinho, do aumento dos indices
de mortes pela Covid-19 e de nio finalizar o ano letivo ou ser aprovado no
Enem. Os medos apresentados foram bem pontuais e direcionados ao que
ele estava vivenciando diariamente. Outros estudantes também comparti-
lharam seus medos por meio de mapas mentais, como podemos observar

nas préximas imagens:




Imagem 2 - Resposta da questdo 3 com mapa mental - JPC

Soledad sin mis amigos

Muerte de
personas de amo

Violencia

Que la vida
normal no
regrese

Que no pueda
convivircom
mis amigos

MIEDOS EN LA PANDEMIA

No terminar los estudios
Falta de comida para
las personas
No pasaren ENEM

Fonte: Mapa elaborado e enviado pelo estudante JPC.

Imagem 3 - Resposta da questdo 3 com mapa mental - AVSR

NO PASAR EN AUMENTO DE LAS
ENEM MUERTES

PERDIDA DE
EMPLEO

CONTAMINACION

VIOLENCIA
DE GENERO REPROVACION HAMERE

Fonte: Mapa elaborado e enviado pelo estudante AVSR.
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Nas Imagens 2 e 3, identificamos que alguns medos apresentados
pelos estudantes JPC e AVSR sio os mesmos do estudante EBG e bas-
tante comuns durante o periodo pandémico, como aumento do nimero de
mortes, ndo ser aprovado no Enem e perder pessoas da familia. Por outro
lado, a violéncia, a violéncia de género, a fome e a falta de emprego foram
novos temas/medos apontados pelos estudantes. Todos esses medos estive-
ram fortemente presentes no cotidiano dos estudantes brasileiros, pois a si-
tuagio social de muitos deles foi afetada e acabou mudando drasticamente
suas rotinas.

Além das representagdes por meio de mapas, foram enviados co-
mentdrios mais detalhados, narrando as mudangas, medos e enfrentamen-
tos pelos quais nossos estudantes passaram ou estavam passando. Nos co-
mentdrios dos estudantes EGN e EIN (Quadro 6), aparecem os mesmos
apresentados por EBG (Imagem 1), mas ha o acréscimo de virios outros
que ndo foram citados anteriormente. Os estudantes apresentam a falta da
rotina escolar, de estar com seus colegas e de nio poder vivenciar essa expe-
riéncia, mostrando a importancia da escola e das relagdes interpessoais de-

senvolvidas nesse espago, como podemos observar nos comentérios:

Quadro 6 - Respostas da questdo 3 - Estudantes do 3° ano do EM

EGN: En estos momentos de incertidumbre tuve algunos miedos y repen-
sé otros. Me hace falta la rutina escolar, estar con mis amigos y tengo miedo que
eso no vuelva mds. Tengo miedo de perder personas cercanas, que alguien de mi
familia se muera, que pierdan sus empleos y sus casas. Tengo miedo de los nime-
ros de muertos que solo aumentan y que no haya vacuna. Tengo miedo de salir a
la calle, contaminarme y nunca mds ver a los que amo. Tengo crisis de panico, a

veces pienso que eso nunca va a terminar, parece que los dias no pasan y las no-
ticias me ponen cada vez mas miedo.

EIN: Desde el inicio de la pandemia mis miedos han aumentado todos los
dias. Mi familia es del grupo de riesgo y estoy siempre muy preocupada que se
contagien. No podré vivir el ultimo afio de la escuela con mis colegas y tengo
miedo de no verlos mds, también de no terminar la secundaria y no aprobar en el
ENEM. Las personas que no pueden quedarse en casa, que tienen que trabajar,
tengo miedo que mueran por nuestra culpa, por tener que atendernos en los hospi-
tales, supermercados, gasolineras, etc. Tengo miedo de la falta de responsabilidad




de la gente que no piensa en los demds, que no se importa con las vidas ajenas.
Tengo miedo de la incompetencia y frialdad del gobierno que no preocupa con
el pueblo. Tengo miedo que las cosas no vuelvan a la normalidad.

MTOFEF: Temo que la situacién empeore y no encontremos una solucion.

Miedo a que la gente siga sin respetar y cumplir las orientaciones y cuidados en

la pandemia. Miedo a que la vacuna no llegue a tiempo y muchas personas mue-
ran. Miedo de perder la esperanza.

Fonte: Elaborado pelo autora.

Outros medos apontados foram o tratamento dado pelo governo em
relagdo ao periodo pandémico, a necessidade de vacina, a preocupagio com
as pessoas que nio podem ficar em casa e precisam trabalhar em conta-
to com o publico, assim como a apreensio de que a vida ndo retome a sua
“normalidade”. A atividade foi curta e objetiva, buscando promover uma
reflexdo inicial sobre o periodo que estivamos vivenciando e dar abertura
para as demais disciplinas do grupo interdisciplinar, estendendo a tematica

a outras questdes(as)pectos que englobavam a pandemia.
CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho interdisciplinar realizado com as turmas de terceiro ano
do CEPAE foi pensado como forma de diminuir as barreiras entre as dis-
ciplinas e estabelecer uma relagio entre os contetidos e as problematicas
discutidas em sala de aula. Entendemos que, ao pensar e planejar de forma
conjunta as atividades propostas e aplicadas no periodo pandémico, nio sé
os alunos ampliaram e enriqueceram seus conhecimentos. Os docentes en-
volvidos participaram de discussées sobre as vivéncias pandémicas, enten-
deram melhor a perspectiva de cada disciplina e desenvolveram a colabora-
¢do durante o planejamento das atividades.

O tema selecionado para dar inicio as interagdes assincronas, vivén-
cias na pandemia, abriu espago para que conhecéssemos melhor os diferen-
tes contextos e realidades de nossos estudantes. Suas opinides, preocupa-
¢oes, medos e conflitos foram levados em consideragdo para a escolha da
proxima temdtica de estudo, no intuito de avangar nas discussdes e promo-
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ver um espago seguro para compartilhar suas experiéncias. Ressaltamos que
o trabalho interdisciplinar, mesmo demandando bastante tempo e compro-
misso, merece ocupar um espago constante em nossas praticas docentes,
pois consegue aproximar professores e alunos de forma mais efetiva e pro-

porciona uma formagio integral, para a vida.
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A interdisciplinaridade ndo é um tema atual, pois, desde o século
passado, muitos autores ji propunham uma forma diferente de pensar os
curriculos escolares. Segundo Lenoir (1991, 1994), os primeiros estudos
surgiram na Europa, em paises como Franca, Bélgica e Suica, com vistas a
uma nova configuragio para o ensino e aprendizagem dos contetdos rela-
cionados as variadas dreas do conhecimento.

O presente artigo tem por objetivo relatar como as atividades das
disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Francesa e Lingua
Espanhola foram desenvolvidas, de forma interdisciplinar, em uma escola
publica federal, situada em Goiania, durante a pandemia de Covid-19, no
ano de 2020. Inicialmente, faz-se necessiria uma breve contextualizagio
sobre como a proposta de interdisciplinaridade foi concebida nas escolas de
um modo geral e como ela entrou como proposta para o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) durante a pandemia, na referida escola, em particular.

De acordo com Thiesen (2008), Georges Gusdorf foi o primeiro a
apresentar um projeto interdisciplinar, munido de uma visdo filoséfica ali-
nhada a perspectiva da Organizagio das Nag¢des Unidas para a Educagio,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), ainda na década de 1960. Aos poucos, a
interdisciplinaridade avancou da visdo filoséfica para projetos mais cienti-
ficos, chegando a Educagio. No Brasil, o conceito de interdisciplinaridade
adveio por meio dos estudos de Georges Gusdorf (1967), Piaget (1973),
Hilton Japiassu (1976) e Ivani Fazenda (1979).

Para Severino (1998), foram as mudangas de época que impulsiona-
ram as mudangas sociais vivenciadas em todas as esferas da sociedade. Se-
gundo o autor (1998, p. 31): “Humanismo, ciéncia, pesquisa, razio, univer-
sidade, cultura seriam categorias de uma modernidade superada”. Severino
(1998, p. 32)continua afirmando que “esta nova era se marcaria pela critica
cerrada as formas de expressio da razdo teérica da modernidade, propon-
do-se a desconstrugio de todos os discursos por ela produzidos [...]”. Ou
seja, trata-se de uma mudanga natural de uma geragdo para outra geragao.
A cada época, sua propria maneira de pensar e de se expressar. E eviden-
te que nesse processo de mudanga de geragdo muitos valores e discursos se
conservam, mas outros tendem a desaparecer dando lugar a novos valores,
a novas razdes e, assim, a vida segue seu curso.

Entretanto, algumas questdes estio apontando para um impacto ain-

da maior que as mudangas naturais de épocas. Primeiro, a revolugio tecno-



légica que a internet proporcionou na década de 1990, seguida pelo adven-
to dos smartphones em meados dos anos 2000 e a explosdo das redes sociais.
Em segundo, a velocidade com que as informagdes ou desinformagdes sao
transmitidas 4 populagdo. As redes sociais viraram, além de um mecanismo
de relacionamento e aproximagdo de seus usudrios, meios de veiculagio da
informagio de qualidade ou nio, um espago de negdcios e de sustento pa-
ra muitas familias.

De se notar que todas as mudangas relacionadas até aqui, somadas
a dois anos de isolamento social (2020-2021), em fun¢io da pandemia de
Covid-19, provocaram e ainda estdo provocando uma série de mudangas na
Educagio, especialmente na Educagio Basica. Para refletir sobre essas mu-
dangas, é imprescindivel reconhecer que os contetdos ensinados nas escolas
sdo construidos a partir das necessidades educacionais da sociedade. Desse
modo, a escola precisa atualizar-se e sensibilizar-se quanto as demandas de
seus alunos para, assim, construir um curriculo que seja exequivel e, a0 mes-
mo tempo, significativo para eles.

Contudo, o que ¢ visto nas escolas, de um modo geral, é a falta de
integragdo entre os componentes curriculares referentes ao Ensino Fun-
damental e ao Ensino Médio. Na pritica, cada disciplina desenvolve su-
as atividades de forma isolada e os alunos tém acesso aos contetidos de
forma fragmentada. Jonnaert (apud Lenoir, 1998, p. 64) esclarece que “o
aluno que nés formamos nio funciona espontaneamente separado do que
descobre. Um ensino que se obriga, apesar de tudo, a organizar de manei-
ra estanque suas aprendizagens, mais o deformard do que formara”. Isso
acontece porque as concepgoes de interdisciplinaridade, pesquisa, ensino
e pratica nio estdo bem sistematizadas e tampouco sio debatidas nos am-
bientes escolares.

Lenoir (1988, p. 50) apresenta duas concepg¢des de interdisciplinari-
dade, a primeira, mais centrada na influéncia europeia, com foco na pers-
pectiva instrumental, integrando o social e o conhecimento, e, a segunda,
anglo-saxdnica, com foco na perspectiva conceitual ou académica, pautada
no saber cientifico. A visdo instrumental, segundo o autor, é a mais difun-
dida por buscar respostas as questdes sociais. Assim, a interdisciplinaridade
segue o percurso da pesquisa, do ensino e da pratica.

O autor ainda diferencia a interdisciplinaridade cientifica e a interdis-

ciplinaridade escolar. Para ele, ndo diferenciar o cientifico do escolar resulta



em um equivoco de objetivos e finalidades: “A nio-diferencia¢do entre esses
dois tipos de disciplinas, cientifica e escolar, tem conduzido a uma simples
transposi¢do do campo cientifico para o campo escolar” (Lenoir, 1988, p. 47).

Parte desse equivoco pode ser responsavel pela dificuldade de se tra-
balhar de forma interdisciplinar dentro das escolas, pois “a interdisciplina-
ridade pressupde a existéncia de ao menos duas disciplinas como referéncia
e a presen¢a de uma agio reciproca” (Germain apud Lenoir, 1988, p. 46).
Assim, integrar conteudos implica a fusio dos contetidos “formando uma
totalidade” (Germain apud Lenoir, 1988, p. 48).

Muitas das tentativas de trabalho interdisciplinar nio prezam pela
tusdo dos contetdos e de um projeto que articule duas ou mais disciplinas,
de modo que elas se tornem uma s6, pelo contrdrio, as disciplinas se unem,
porém, mantendo suas individualidades, estabelecendo apenas alguns pon-
tos de fusdo. Na visdo de Lenoir (1988, p. 62), essa forma de organizagio
curricular nfo caracteriza um trabalho interdisciplinar, pois “ndo se trata de
juntar os conteidos das disciplinas contributivas como um amontoado ec-
lético de dados, nem de subordinar a diditica a essas disciplinas ou a uma
ou outra aplicagio predominante entre elas”. Faz-se necessdrio primeiro
compreender qual serd a proposta de trabalho para depois desenvolvé-la
com os estudantes.

Algumas tentativas isoladas de docentes, outras ja bem estabelecidas
por grupos de docentes pesquisadores tém, todavia, avangado no sentido de
sistematizar e elucidar uma proposta que contemple as necessidades educa-
cionais dos alunos e professores, provocando-os e convidando-os a (re)pen-
sar suas praticas em sala de aula. Nesses casos, a mudanga de paradigma na
forma de pensar o ensino e a aprendizagem dos contetidos abordados nas
escolas aconteceu porque, se antes cada disciplina era ensinada separada-
mente, como se o conhecimento ficasse guardado em pequenas caixas e fos-
se acessado sempre que o aluno ou o professor achasse necessério, a maneira
como cada disciplina é pensada e ensinada ndo concebe o conhecimento de

forma fragmentada, mas sim integrada.

O ensino interdisciplinar surge como uma nova resposta, uma no-
va pedagogia que privilegia o didlogo e a estimulagdo de priticas
cooperativas. Isto pressupde a supressio de barreiras entre as disci-
plinas e entre as pessoas que tenham o mesmo projecto educativo
(Capece, 2006, s/p).



Assim como Capece (2006), Thiesen (2008) considera que a cons-
trugdo do conhecimento acontece nio apenas na sala de aula, mas tam-
bém nas relagdes interpessoais entre alunos e professores e, assim sendo, é
preciso que haja sentido, tanto no contetido apreendido como nas relagoes

construidas:

Nesse complexo trabalho, o enfoque interdisciplinar aproxima o su-
jeito de sua realidade mais ampla, auxilia os aprendizes na compre-
ensdo das complexas redes conceituais, possibilita maior significado
e sentido aos conteidos da aprendizagem, permitindo uma forma-
¢do mais consistente e responsdvel (Thiesen, 2008 s/p.).

Relacionar a pritica do conhecimento com a pritica educacional ¢é
apenas o primeiro dos desafios de um ensino interdisciplinar. Ha um consen-
so de que ¢ necessdrio trazer os conteudos para a realidade dos alunos e en-
sind-los de forma significativa. Para Fazenda (1979), a interdisciplinaridade

implica um novo tipo de formagio de professores e um novo jeito de ensinar:

Passa-se de uma relagio pedagdgica baseada na transmissdo do saber
de uma disciplina ou matéria, que se estabelece segundo um modelo
hierarquico linear, a uma relagio pedagégica dialégica na qual a posi-
¢do de um ¢ a posi¢io de todos. Nesses termos, o professor passa a ser o
atuante, o critico, o animador por exceléncia (Fazenda, 1979, p. 48-49).

Por mais que compreendamos a importancia de desenvolver conte-
udos de forma interdisciplinar, ndo se pode ignorar o fato de que trabalhar
nessa perspectiva requer do docente um drduo empreendimento para uma
elaboragio coletiva muito mais complexa que a preparagdo individual de
suas aulas, focando apenas em uma disciplina. O trabalho interdisciplinar
exige muito do professor. Primeiro, porque ele entrard em um campo no
qual muitas vezes nio tem dominio nem conhecimentos aprofundados, as-
sim, muitos ndo querem expor suas dificuldades e preferem continuar tra-
balhando apenas com contetidos relacionados a sua drea de conhecimento.
Nio se trata aqui de uma critica, pois ter dominio de contetdos especificos
de uma determinada disciplina e ensind-los da melhor maneira possivel ja
configura um trabalho, sem duavida, bastante denso. E segundo, porque os

docentes sdo constantemente exigidos em outras demandas para além da



sala de aula, como questdes administrativas da escola, psicolégicas dos alu-
nos, assistenciais das familias, dentre outras.

Existem, contudo, aqueles que aceitam novos desafios, mas o fazem
conscientes do volume colossal de afazeres que enfrentardo. O trabalho in-
terdisciplinar demanda uma preparagio coletiva, reunies de planejamento,
leituras prévias dos conteidos que serdo ministrados, elaboragio das ativi-
dades, discussdo conjunta e conclusio da versdo final da atividade. Assim,
por mais simples que seja a atividade, demandard tempo e uma dose extra
de esfor¢o e dedicacio por parte dos docentes envolvidos.

Isso porque ensinar de forma interdisciplinar no é apenas juntar du-
as ou mais disciplinas, tratando do mesmo assunto. Dessa maneira nio se
garante a constru¢do do conhecimento, uma vez que nio basta romper as
“fronteiras das disciplinas” (‘Thiesen, 2008), pois, como argumenta Fazenda
(1979 apud'Thiesen, 2008 s/p), ndo é suficiente ensinar de forma interdisci-
plinar, é preciso uma postura interdisciplinar “manifestada no compromisso
profissional do educador, no envolvimento com os projetos de trabalho, na
busca constante de aprofundamento tedrico e, sobretudo, na postura ética
diante das questdes e dos problemas que envolvem o conhecimento”.

A pandemia de Covid-19 teve inicio no ano de 2019, na China, e
logo chegou a Europa. Infelizmente, as barreiras geograficas nao foram su-
ficientes para conter essa tragédia que chegou ao Brasil no inicio de 2020.
O mundo quase parou. Enquanto cientistas dos vérios continentes busca-
vam estratégias para enfrentar o virus, o isolamento social tornou-se a Gni-
ca possibilidade de contengdo do avango da contaminagio. Ninguém estava
preparado para viver um momento assim e as fragilidades de algumas dreas
ficaram escancaradas. A educagio foi uma delas.

Enquanto boa parte das escolas particulares de Goidnia, em apenas
uma semana, conseguiu organizar seus roteiros de atividades e envid-los,
por e-mail, aos seus alunos e, em menos de 30 dias, reuniu condigdes para
capacitar seus professores e colocar toda a comunidade escolar em um am-
biente virtual para dar continuidade as aulas, mesmo que por via remota,
as escolas publicas tentavam nio se afogar nesse vale de desigualdades e de
falta de recursos.

As redes publicas de educagio tentavam, cada uma a sua maneira,
acolher sua comunidade estudantil, carente em quase todos os sentidos, e



sobreviver ao caos provocado pelo sucateamento que, na ocasido, tornou-
-se ainda mais evidente. Acolher e sobreviver, duas palavras que refletiram
bem a realidade das escolas publicas de Goiénia e, possivelmente, de todas
as escolas publicas do Brasil.

O trabalho desenvolvido no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a
Educagio, da Universidade Federal de Goiis (CEPAE-UFG), nio foi di-
ferente. A maioria dos alunos nio dispunha de recursos financeiros para ter
um equipamento em casa, como nofebooks, celulares ou fablets, e tampouco
um pacote de internet que lhes permitisse participar de todas as aulas e ain-
da realizar as atividades em casa.

Nesse sentido, a opinido de muitos estudantes e da comunidade em
geral de que a UFG demorou para tomar atitude e iniciar suas aulas remo-
tamente, e em seguida protelou para retornar as aulas presencialmente, en-
fim, demorou para agir, ¢ demonstragio de que se desconhece o quanto foi
drdua a luta para nio deixar nenhum(a) aluno(a) para tris. Como foi dificil
listar todos os discentes que estavam em situa¢do de vulnerabilidade e que
precisavam de ajuda para continuar seus estudos. E compreensivel o quan-
to a espera pode ser angustiante, no entanto, mais angustiante ainda é nio
ter o que esperar. E os sentimentos se multiplicavam e se revezavam entre
o medo, a inseguranga, a raiva e a esperanga.

E foi nesse contexto, nesse emaranhado de sentimentos que reto-
mamos nossas aulas e nossos planejamentos. Em um primeiro momento,
a alternativa mais vidvel foi trabalhar com roteiros escritos, pois manter o
isolamento social se fazia necessério. A coordenagio do CEPAE se debru-
¢ou em agdes para que todos os alunos criassem um e-mail. Este seria, em
principio, o principal canal de comunicagdo. Os alunos recebiam roteiros
escritos que lhes eram enviados por e-mail pelos préprios docentes. Aque-
les que ndo dispunham de internet iam até a escola para receber os roteiros
impressos, disponibilizados pela equipe da coordenagio, que se revezava na
entrega das atividades. A cada semana, era enviado um bloco de atividades
referentes a um determinado grupo de disciplinas.

Os roteiros eram enviados sempre as segundas-feiras e os alunos ti-
nham até o domingo para devolvé-las, também por e-mail, aos seus pro-
fessores. Essa primeira tentativa mostrou-se um desastre total. Imediata-

mente, as respostas dos alunos chegaram em forma de protesto, avaliando



que o volume de atividades era grande demais para apenas uma semana.
Virios deles tinham dificuldades na recepgdo e na organizagio de suas cai-
xas de e-mails. Para os docentes também nio foi nada ficil. De repente, um
volume de mais de 100 mensagens aparecia, a cada dia, em suas caixas de
e-mail e respondé-las acabava sendo um trabalho lento e sem fim. Assim,
a coordenagio logo propds mudangas nos calenddrios de envios e entregas
das atividades.

Paralelamente as atividades da coordenagio, professores tentavam se
reunir para que os roteiros de suas atividades ganhassem outro formato.
A ideia era melhorar a recepgio das atividades pelos alunos, facilitar a de-
volutiva delas e manté-los motivados a continuar estudando. Na pritica, o
volume de atividades ndo foi maior do que seria se estivéssemos em sala de
aula, jd que cada professor enviou para seus alunos aquilo que faria se es-
tivesse em sala de aula. Mas nio estdvamos. O formato de roteiros deixou
muitos alunos desestimulados, acredita-se que o volume de atividades, re-
cebidas todas a0 mesmo tempo, tenha assustado.

Todo o percurso mencionado aqui foi necessdrio para dizer que o
trabalho interdisciplinar formado pelo bloco das disciplinas de Lingua Es-
panhola, Lingua Francesa, Lingua Portuguesa e Geografia nio foi criado
como uma proposta pedagdgica, a principio, mas por uma questio de ne-
cessidade de diminuir o volume de trabalho dos alunos, sem perder a qua-
lidade das aulas. Vale ressaltar, todavia, que mesmo nio sendo nosso objeti-
vo primeiro trabalhar na perspectiva da interdisciplinaridade, o fato de nos
debrugarmos sobre as propostas pedagdgicas e buscarmos levar um conhe-
cimento de sentido amplo para nossos alunos, ja tdo fragilizados, produziu
a interdisciplinaridade. Nesse sentido, as falas de Fazenda (2006), Thiesen
(2008), dentre outros autores, ganham forga: “[...] s6 o pensamento com-
plexo sobre uma realidade também complexa pode fazer avangar a reforma
do pensamento na dire¢do do conhecimento produzido pela humanidade”
(Thiesen, 2008, s/p).

O bloco interdisciplinar contava com duas linguas estrangeiras: es-
panhol e francés. As linguas estrangeiras, como assegura Leffa (2016), pos-
suem uma vantagem muito grande em relagio as outras disciplinas do cur-

riculo escolar:



O primeiro problema que o professor de linguas instrumentais pre-
cisa resolver ¢ o de estabelecer a fronteira entre o que pertence ao
seu campo de atuagio e o que deve ser deixado de fora. Esse é um
problema de qualquer disciplina, mas torna-se crucial no ensino de
linguas que, por ser a0 mesmo tempo lingua e ensino, jd ¢, de sua
prépria natureza, interdisciplinar. Para construir um campo coerente
de conhecimento no ensino de linguas é necessério recorrer a outras
disciplinas e, ao fazer isso, corre-se o risco de incluir tanto a menos

como a mais (Leffa, 2016, p. 212).

Como se observa nessa passagem, Leffa (2016, p. 212) considera que
as linguas estrangeiras sio interdisciplinares por natureza, porém o autor
ressalta que, na articulagdo dos conteudos, é o professor que escolhe o que
serd trabalhado ou nio, pois “[s]e o professor de linguas vive num mundo
essencialmente interdisciplinar, o aluno, por sua vez, vive num outro que
pode ser caracterizado como essencialmente multidisciplinar”. E impossi-
vel esperar que o professor de linguas transite por todas as dreas do conhe-
cimento e, mesmo que o idioma possa percorrer todas as dreas desse uni-
verso multidisciplinar, onde os alunos estdo inseridos, o professor nio tem

a obrigagio e, muitas vezes, nem a condi¢io de fazé-lo. Leffa acrescenta:

O que tem acontecido, com uma frequéncia cada vez maior, ¢ que
o professor de linguas estd sendo solicitado a compartilhar desse
mundo multidisciplinar do aluno, incorporando diversas disciplinas
as suas aulas de lingua. A justificativa é de que, como a lingua nio
existe num vicuo, ela pode integrar essas diferentes dreas de conhe-
cimento, oferecendo aos alunos, material de aprendizagem que nio
s6 seja auténtico, mas que também esteja mais préximo de sua re-
alidade. [...] Sdo ébvias as diferengas entre a interdisciplinaridade
do professor de linguas e a multidisciplinaridade do aluno. Nesse
mundo multidisciplinar, agora compartilhado pelo professor, nio
hd um ponto de contato entre a drea de conhecimento do profes-
sor e a disciplina estudada pelo aluno. Desenvolver a compreensiao
do processo da fusdo atémica, por exemplo, exige do professor uma
competéncia que ele normalmente nio adquiriu na sua formagcio.

(Lefta, 2016, p.214).

Assim, as linguas estrangeiras podem ser fortes aliadas no processo

interdisciplinar, mas o ensino de uma outra lingua, assim como ocorre em



se tratando do ensino da lingua materna, encontra limites para um transi-
to entre outras dreas do conhecimento, haja vista a verticaliza¢do inerente
aos diversos saberes produzidos pela humanidade. Além disso, o ensino de
linguas ndo pode deixar de lado o seu cerne, que é o compromisso com a
criagdo de contextos capazes de propiciar condi¢tes para que o aluno possa
desenvolver a oralidade, a leitura e a escrita.

A esse respeito, cumpre ressaltar que, embora o ensino da lingua ma-
terna, no caso do relato aqui apresentado, da disciplina de Lingua Portu-
guesa, desfrute de um szazus favoravel, o de perpassar as diversas areas do
conhecimento circunscritas aos curriculos educacionais do Brasil, o desen-
volvimento das competéncias linguisticas exige fundamentos teérico-me-
todolégicos e estratégias diddticas especificas. Adequar esses fundamentos,
alicercados na concepg¢io de linguagem como forma de interagio, conforme
discutido por Bakhtin (2009), ao contexto do ensino remoto tornou-se, as-
sim, um desafio considerdvel.

Depois dessa breve explanagio sobre a interdisciplinaridade e o con-
texto no qual discentes e docentes estavam inseridos, serd apresentada uma
proposta de atividade desenvolvida pelo bloco interdisciplinar constituido
pelas disciplinas de Geografia, Lingua Portuguesa, Lingua Francesa e Lin-
gua Espanhola.

O calendario escolar prevé vérias atividades consideradas como ex-
tras, pois sdo relacionadas a projetos de pesquisa e/ou de extensio desenvol-
vidos pelos docentes, os discentes e demais membros da comunidade. Exis-
te no CEPAE-UFG um projeto intitulado “Pipoesia”, coordenado por uma
professora do departamento de Lingua Portuguesa. Seu principal objetivo
¢ envolver alunos, professores e a comunidade em geral em um conjunto de
atividades que fazem aflorar a poesia que existe dentro de cada um de nds,
por meio da apreciagio e da expressio poética em diferentes linguagens: vi-
sual, musical, teatral, fotografica, performatica. A experiéncia aqui descrita
coincide com o periodo de realiza¢do dessas atividades, uma vez que se de-
cidiu manter o projeto, mesmo com as adaptagdes necessdrias em fungdo da

pandemia, porque havia um consenso de que a poesia poderia ser um alen-



to e ajudar a restabelecer a for¢a indispensavel para vencer aquele momento
tao dificil e sofrido.

Todas as atividades comegavam com uma carta aos alunos. A ideia
era repassar algumas informagdes necessarias, explicar o contetdo, mas
também tentar criar vinculos com estudantes que ainda nio conheciamos.
Algumas vezes, era preciso recorrer a videos para explicar melhor as pro-
postas. Em Lingua Francesa, por exemplo, muitos videos foram enviados
aos alunos, para que pudessem ouvir as pronuncias, e virias devolutivas
também foram feitas em forma de video. Néo seria possivel avaliar a com-
preensido dos alunos, quanto aos aspectos linguisticos e o uso do idioma,
apenas por textos escritos. Aprender a lidar com determinados recursos tec-
nolégicos, com fins didatico-pedagdgicos, tornou-se, assim, um desafio sig-
nificativo para os professores, assim como para os alunos, posto que estra-
tégias diferentes das que, até entdo, eram familiares para grande parte dos
jovens precisaram ser mobilizadas.

Apesar de o bloco interdisciplinar ter sido formado pelas disciplinas
de Lingua Espanhola, Lingua Francesa, Lingua Portuguesa e Geografia,
aqui serdo mencionadas apenas as atividades relativas a Lingua Portuguesa
e a Lingua Francesa, disciplinas pelas quais sdo responsaveis as professoras
autoras do presente artigo.

O planejamento dos roteiros de atividades teve como referéncias os
planos de curso apresentados aos alunos no inicio do ano letivo de 2020,
quando a realidade brasileira ainda nio havia sido alterada com a pandemia,
que ja afetava a rotina em virios paises. As duas primeiras semanas de aula
ocorreram no tradicional ritmo do ensino presencial, sem qualquer vislum-
bre de uma mudanca tdo brusca, que marcaria para sempre os mais diver-
sos sistemas educacionais existentes no pais. Na retomada das atividades,
ndo havia possibilidades de seguir aquele mesmo ritmo, mas era imperio-
so manter os principios norteadores da proposta pedagégica da instituigio.
Para isso, os objetivos e os contetdos previstos nos planos de curso conti-
nuariam a indicar a dire¢io a seguir, mesmo diante de um novo e inevitavel
formato para as atividades: o ERE.

Desse modo, para cada semana de envio dos roteiros, era definido
um tema a ser explorado interdisciplinarmente, procurando contemplar da

maneira mais precisa os objetivos e os contetdos previstos no plano de cur-



so de uma das disciplinas envolvidas no bloco de atividades. Além da ar-
ticulagdo entre as disciplinas, um critério fundamental empregado na ela-
boragio dos roteiros consistia no rigor teérico e metodolégico, para que a
abordagem dos conteddos refletisse um didlogo produtivo entre os conhe-
cimentos historicamente construidos e o contexto inusitado no qual a hu-
manidade estava imersa, especificamente, a comunidade estudantil local,
constituida de criangas e adolescentes com necessidades que vao além do
acesso ao conhecimento formal.

O tema definido por um dos docentes era, assim, desenvolvido
também pelos demais, investindo-se no sentido de romper com barreiras
entre as disciplinas, por meio de um didlogo no qual é tecida uma rede
de correlagoes capazes de favorecer a construgio de novos conhecimen-
tos, a0 mesmo tempo que favorecem o despertar de uma consciéncia cri-
tica acerca da realidade vivida, com seus paradoxos e dilemas coletivos a
serem enfrentados.

Para facilitar o envio dos roteiros e a devolutiva das atividades, foi
utilizado, como ferramenta digital, o Google Classroom, sistema de gerencia-
mento de conteido para escolas. Assim, cada professor criava uma sala de
aula virtual para postar e receber as atividades de seus alunos. Essa metodo-
logia se mostrou muito mais eficaz do que o uso dos e-mails, que foi opgio
no inicio do envio dos roteiros.

As atividades relativas ao projeto de extensio “Pipoesia”, pensadas
para o segundo semestre de 2020, tinham como proposta instigar os alunos
a perceberem diferentes lugares, situagdes e modos nos quais a poesia pode
ser deflagrada. No convite aberto a toda a comunidade, inscrevia-se a ques-
tdo: onde vemos poesia? Um verso de Manuel de Barros foi escolhido para
inspirar as atividades dos docentes e discentes: “Eu bem sabia que a nossa
visdo é um ato poético de olhar”. Em um movimento que pudesse contem-
plar o plano de curso da disciplina e as atividades previstas para desenvol-
ver o projeto de extensdo, a professora de Lingua Portuguesa trouxe como
proposta o estudo da poesia de Manuel Bandeira, reunida na coletinea in-
titulada Libertinagem, publicada pela primeira vez em 1930. O estudo par-
tia da apreciagio, resguardando-se o estatuto da arte inerente a cada poema,
embora investindo-se na abertura proporcionada pelo engajado projeto es-

tético e ideoldgico da produgido do autor, para promover reflexdes acerca de



pautas que dizem respeito nio apenas as propostas inovadoras para o fazer
literdrio, inauguradas com o Movimento Modernista brasileiro, mas tam-
bém as questdes sociais denunciadas nos poemas da coletinea.

Nesse sentido, cabe ressaltar a multiplicidade de didlogos que o texto
literdrio é capaz de promover, ao dinamizar as dimensdes mais profundas
da experiéncia humana, muitas vezes, mostrando faces sombrias dessa ex-
periéncia, que a sociedade nio reconhece ou prefere que fiquem encobertas.
Exemplos disso sio as injusticas sociais que, de forma velada ou explicita, se
manifestam em composi¢des como o “Poema tirado de uma noticia de jor-

nal”, que faz parte da coletinea Libertinagem:

Jodo Gostoso era carregador de feira livre e morava
[no morro da Babil6nia num

[barracio sem nimero

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro
Bebeu

Cantou

Dangou

Depois se atirou na lagoa Rodrigo de Freitas e
[morreu afogado.

(Bandeira, 2013, p. 61).

A literatura, nessa perspectiva, se ressalta em seu papel humanizador,

conforme discutido por Antonio Candido:

[...] primeiro, verifiquei que a literatura corresponde a uma necessi-
dade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a perso-
nalidade porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e & visio do
mundo ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos huma-
niza. Negar a frui¢io da literatura ¢ mutilar a nossa humanidade. Em
segundo lugar a literatura pode ser um instrumento consciente de
desmascaramento pelo fato de focalizar as situagoes de restri¢do dos
direitos, ou de negacio deles como a miséria, a serviddo, a mutilagio
espiritual. Tanto num nivel quanto no outro ela tem muito a ver com

a luta pelos direitos humanos (Céandido, 2004, p. 186).

A proposta feita a partir do campo de estudos em Lingua Portugue-

sa favoreceu, portanto, o didlogo com as outras disciplinas, sobretudo, por



convidar a uma abordagem intertextual, envolvendo produgdes em outras
linguagens, exploradas em Lingua Francesa, Lingua Espanhola e Geogra-
fia, além de abrir espago para debates acerca de questdes efervescentes no
contexto das vanguardas europeias e seus desdobramentos na segunda dé-
cada do século XX, principalmente entre artistas latino-americanos e no
Brasil. A interdisciplinaridade, nesse sentido, foi estabelecida de modo pro-
dutivo, sem que a produgio literiria tomada como ponto de partida se re-
duzisse a um instrumento pedagégico para qualquer uma das areas do co-
nhecimento.

Na continuidade das atividades, os alunos foram instigados a cria-
rem seus proprios poemas, em um exercicio de escrita criativa em didlogo
com a poesia de Manuel Bandeira. As produg¢des foram reunidas em uma
coletanea e apresentadas no encerramento das agdes de extensao do projeto
“Pipoesia” daquele ano.

Em se tratando da disciplina de Lingua Francesa, essa foi uma ati-
vidade de facil articulagdo, uma vez que o autor Manuel Bandeira ji havia
escrito, ele mesmo, alguns poemas em francés. Assim, os alunos puderam
ler poemas em portugués e em francés do mesmo autor. A turma também
teve a oportunidade de fazer a compreensio escrita da biografia do autor
em francés.

Muitos foram os docentes que aderiram ao projeto “Pipoesia” e bus-
caram desenvolver algo que se relacionasse com a poesia. A atividade aqui
descrita foi desenvolvida com a turma da 32 série do Ensino Médio e foi a
terceira atividade do segundo semestre de 2020.

No inicio, os alunos apresentaram muita resisténcia a proposta, o que
era natural, pois tudo o que estdvamos vivendo era muito novo para todos.
Diziam que ndo estavam entendendo direito o que os professores estavam
propondo. Isso porque mantinham a ideia de que deveriam fazer uma tarefa
e entregar a cada professor, quando, na verdade, a ideia era que uma mesma
produgio poderia ser aproveitada no processo avaliativo concernente a to-
das as disciplinas inter-relacionadas no bloco de atividades.

No caso da abordagem da poesia de Manuel Bandeira, o resultado
final esperado era que os alunos produzissem ao menos um poema, que
poderia ser tanto em francés como em portugués. Afinal, tiveram oportu-

nidade de estudar a poesia do mesmo autor de virias formas, mas a pro-



dugido poderia ser uma s6. No entanto, como indicativo da permanéncia
de um paradigma educacional conservador, na forma de se conceber os
processos de ensino e aprendizagem no Brasil, os alunos produziram um
poema em Lingua Portuguesa, outro em Lingua Francesa, e entregaram
cada um as respectivas professoras das disciplinas. Isso comprova o quan-
to o pensamento dos alunos ainda se organizava de forma fragmentada,
mesmo que os enunciados das atividades tenham deixado clara a propos-
ta. Nenhum aluno foi prejudicado por isso, evidentemente, mas foram ne-
cessdrios vérios outros roteiros até que todos entendessem que a professo-
ra de Lingua Francesa e a professora de Lingua Portuguesa aceitariam a
mesma produgio, pois o importante era o caminho percorrido por eles até
a atividade final.

Buscando ilustrar o resultado de uma das produgdes dos alunos da 32
série do Ensino Médio, seguem dois poemas feitos pela mesma aluna como
resposta 4 atividade do bloco interdisciplinar.

Poema feito em portugués: NA PENUMBRA DA NOITE

Antes de dormir me pego a pensar,
Pensamentos que me fazem voar,
Minha alma é passarinho,

Mas minha mente ndo é mais pura,
Sento-me em minha cama dura.

Pequei!

Meia-noite comega a soar,
Nio consigo mais me levantar,

Minha alma foi dominada,
Pensamentos insanos cercam meu
quarto.

Quando tento me imaginar,

Nada ali vejo,

Raiva, dor € 0 6dio vem me domi-
nando.

Por que? O que fiz para ser assim.

Na penumbra da noite comego a
passear,

A casa vazia me faz repensar,

Como cheguei nessa condigio,

E numa cadeira venho a me sentar.

O resto da noite irei me imaginar,
Me pegarei a me indagar,

Me retratar,

Me amaldigoar,

Sentada naquela cadeira de madeira.

No dia seguinte minha familia ao
acordar,

Ira sentir um peso no ar,

E a0 me encontrar,

L4 estarei, em minha cadeira, a eter-
namente descansar.




Poema feito em francés: LES HOMMES DU MAL

Elle a mis les fleurs Elle sest levée
Dans le vase Elle est partie
Elle a mis le vase
Enervé, je me suis levé aussi
Dans la table J’ai mis mon chapeau,
Elle s'est assise sur la chaise Mes bottes,
A coté de la table.

Jai pris mon couteau

Elle a pris une cigarette
Elle I'a fumée Sans ne rien dire
Elle a pris les fleurs Je l'ai tuée

Et les a sentis. Un coup de couteau dans la poitrine
Du sang sur le sol

Sans ne rien dire

Elle est partie Sans bruit
Sans mouvement

Une la cigarette Sans crainte

Une fleur Je suis rentré

Une table

Clest derniers souvenirs J’ai mis de couteau sur la table,
Jai mis ton corps au sous-sol,

Sans me parler Et je me suis mis a pleuré.

Sans me regarder

Hoje, olhando para tudo o que foi vivenciado nos anos de 2020 e
2021, ¢ facil imaginar solugdes diferentes para aquele contexto e vislumbrar
outras possibilidades para além do que foi realizado. No entanto, quem so-
breviveu a esses dois anos sabe que nio faltaram esfor¢os para que todos,
seja na condigdo de aluno, seja na de professor, pudessem seguir o percur-
so educativo, superando da melhor forma possivel os desafios que se apre-
sentaram.

O trabalho interdisciplinar ndo veio como um projeto pensado e de-
sejado pelos docentes, mas como um suporte para a comunidade escolar, e
se mostrou muito eficaz. Apesar do tempo de adaptagio que os professo-
res e, principalmente, os alunos necessitaram para compreender e se enga-
jar em uma outra perspectiva de abordagem curricular, os resultados foram
muito positivos e as descobertas também. Pensar de forma interdisciplinar




para, assim, desenvolver atividades interdisciplinares: este ¢ o caminho pa-
ra uma educagio capaz de romper com paradigmas estanques e estabelecer
sintonia real com a vida, que nio transcorre de modo fragmentado, mas em
um didlogo permanente entre saberes multiplos e complexos, construidos a
partir de experiéncias diversas, por sua vez, insubordinadas a qualquer divi-
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O texto apresenta reflexdes acerca das possibilidades didatico-meto-
dolégicas de trabalho escolar no campo da Geografia da Infincia, conside-
rando as especificidades da Educagio Infantil e dos Anos Iniciais do Fun-
damental em tempos pandémicos. Objetiva analisar os desafios e as possi-
bilidades de desenvolvimento de agdes ndo presenciais no processo de ensi-
no nos primeiros niveis da Educagio Bésica, dadas as condigoes materiais e
humanas desse processo, atualmente, neste momento histérico decorrente
da pandemia do Covid-19°.

Nota-se que as demandas de atividades nio presenciais acabaram ge-
rando algumas tensdes as familias, aos professores e as criangas, visto que
todos nio tiveram tempo de se preparar nem de se qualificar para enfren-
tarem essas questdes, nem de se apropriarem de conhecimentos fundamen-
tais que qualifiquem a educagio nesse processo de trabalho remoto.

Sem contar que muitas pesquisas pedidtricas e psiquidtricas tém
comprovado que o tempo de exposi¢do das criancas em frente aos equi-
pamentos tecnoldgicos pode gerar de modo irreversivel prejuizos fisicos,
psicolégicos e emocionais. O que diz a Organizagdio Mundial da Satde
(OMS) acerca desse contato excessivo das criangas em relagio as telas?

Fundamentada na OMS, a Sociedade Brasileira de Pediatria, em
2016, apresentou um Manual de Orientagio a Saude de Criangas e Ado-
lescentes na Era Digital, destacando que as tecnologias digitais possuem
beneficios e maleficios, por esse motivo, necessita de controle e vigilincia
parental como meio de protegio das criangas e adolescentes. Nesse sentido,
recomenda-se um tempo limitado, de acordo com as idades, e que sejam re-
servados momentos para que as criangas possam interagir com suas familias
e brincarem ao ar livre.

Dadas as propor¢oes apresentadas, entendemos que é preciso uma
ampla reflexdo acerca das atividades ndo presenciais na Educagio Infantil
e nos Anos Iniciais, devido a certa cautela acerca da utilizagio de artefatos
tecnoldgicos, que de certo modo podem provocar desdobramentos a saide

das criangas.

3 De acordo com o Ministério da Satide, no Brasil, “a Covid-19 é uma infecgao respiratdria aguda causada pe-
lo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuigao global”.
Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus. Acesso em: set. 2021.
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De acordo com as orientagées apresentadas pelo Conselho Nacio-
nal de Educagio, via Resolu¢io CNE/CP n° 2, de dezembro de 2020, as
atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer por meios digitais
(videoaulas, conteudos organizados em plataformas virtuais, redes sociais,
correio eletrdnico, blogs, entre outros); por meio de programas de televisio
ou radio; pela adogio de material diddtico impresso com orientagdes peda-
gogicas distribuido aos alunos e familias; e pela orientag¢do de leituras, pro-
jetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos.

Desse modo, neste momento de distanciamento social, ndo h4 alter-
nativa a nio ser oferecer atividades pedagégicas ndo presenciais as criangas
pequenas na busca pela aproximag¢do na manutencio de vinculo afetivo e
no intuito de minimizar eventuais prejuizos em relagio aos aspectos fisicos,
cognitivos, psicolégicos, emocionais e sociais.

O Conselho Nacional de Educagio (2020) propde, ainda, que as ins-
titui¢des de Educacio Infantil possam elaborar orientagdes ou sugestoes
as familias acerca das atividades remotas que podem ser realizadas com as
criancgas durante o periodo de isolamento social, admitindo a possibilidade
de tornar o contato com esses responsaveis através de a¢des via internet, ce-
lular ou outros meios de acessos. Se possivel, que ocorra uma intera¢io com
as familias visando ao fortalecimento de vinculos e na orientagio das ativi-
dades com as criangas, sobretudo com jogos, brincadeiras, didlogos e hist6-
rias que possam ter intencionalidade e garantir aprendizagem.

Propde-se, também, que, para as criancas das creches (0 a 3 anos),
os pais devem desenvolver atividades de estimulos como leituras de textos,
brincadeiras, jogos e musicas. Ja para as criangas da pré-escola (4 e 5 anos),
as atividades devem ser realizadas com leitura de textos pelos pais, dese-
nhos, brincadeiras, jogos, musicas, filmes e programas infantis pela TV ou
até mesmo algumas atividades em meios digitais, caso seja necessirio. Para
esse segundo grupo de criangas, indica, também, o encaminhamento de ati-
vidades com desenhos e brincadeiras em momento de interagio e aprendi-
zagem. No cendrio dos Anos Iniciais é possivel uso de diferentes linguagens
com devido cuidado a faixa etdria permitida e controle do uso excessivo de
equipamento eletronicos.

Foram levadas em consideragio as possibilidades de interagio e de-

senvolvimento de a¢des que pudessem contribuir com o processo formativo



das criangas e familias, neste momento pandémico. Serdo apresentadas du-
as praticas pedagégicas desenvolvidas por professoras do Departamento de
Educagio Infantil e do Departamento Multidisciplinar dos Anos Iniciais
do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 2 Educacio da Universidade Fe-
deral de Goids durante o ano de 2020.

Este texto segue uma abordagem qualitativa com levantamento de
fontes de origem primdria (documentos oficiais) e secundarias (livros, ca-
talogo de teses e dissertagoes da Capes e periddicos das dreas de ensino de
Geografia e Educagio, livros didaticos). Além disso, optamos pela pesquisa

narrativa porque:

Nas narrativas de experiéncias, os sujeitos se fazem autores e assi-
nam as compreensdes que produzem sobre as suas vidas. Apor sua
assinatura decorre da ndo existéncia de 4libi no mundo para um su-
jeito evadir-se de sua responsabilidade histérica. Cada sujeito, co-
mo ser Unico, vive e experimenta situa¢ées reais que o implicam no
ato vivido, na experiéncia ocorrida. Nessa unicidade é que ocorrem
o0 ato e o dever concreto de dizer (responder), de responsabilizar-
se pelo que se diz. Bakhtin reconhece que ¢ possivel o pensamento
ndo encarnado, a a¢do nio encarnada, a vida fortuita ndo encarnada
que se constitui como uma possibilidade vazia, na indiferenca por-
que nio se enraiza em nada (Bakhtin, 2010). [...] Cientes da res-
ponsabilidade de pesquisar a propria pritica, os sujeitos reconhe-
cem que a constitui¢do em torno da investigacdo narrativa do vi-
vido é dolorosa, porque a palavra ¢é arena de luta, lugar de embate
de multiplas percepgdes sobre o trabalho, sobre a natureza, sobre
o modo de viver, de dizer o mundo e de se dizer nele. Trata-se de
um eu aberto e inconcluso, suscetivel aos discursos compartilhados

(Lima ez al., 2015, p. 31).

A partir do ato de narrar nossas experiéncias educativas, vamos reve-
lando como ocorreu o processo de ensino durante a pandemia da Covid-19.
Desse modo, iremos apresentar inicialmente o trabalho realizado com o
agrupamento de criangas de 4 a 5 anos a partir de um projeto pedagdgico
que visa ampliar conceitos acerca da Geografia da Infancia, abarcando as-
pectos da territorialidade brasileira e a sua dinimica composigio formada
por importantes biomas, como flora e fauna tipicas de cada regido. E para

o publico dos Anos Iniciais (criangas de 6 a 12 anos) o contexto dos rotei-



ros impressos e digitais de atividades, além de aulas sincronas pelo uso de
celular, tablet e computador. E nesse cendrio da vida cotidiana que enten-

demos que:

[...] a Geografia da Infincia assume que as atividades humanas
ocorrem num tempo histérico, mas também em espagos forjados
nas relagdes sociais, econdmicas e politicas. Afirma-se, assim, que
todas as pessoas possuem uma dimensio histérica, marcada por di-
ferentes temporalidades que se cruzam e possuem também uma di-
mensio geografica, criada por diversas espacialidades que se expres-
sam em paisagens, territérios, lugares, regioes, redes, entre outras

(Lopes, 2022, p. 7).

Diante do exposto, contextualizaremos o papel da Geografia da In-
fancia na prética escolar durante a pandemia, as possibilidades e limites do
trabalho pedagdgico com essa temdtica com as criangas da pré-escola e dos

Anos Iniciais com atividades educativas nio presenciais.

O agrupamento Jacaré, do Departamento de Educac¢io Infantil
do Centro de Estudos e Pesquisas Aplicadas & Educagio da Universida-
de Federal de Goiis, prevé o atendimento de criangas com idade de qua-
tro anos até quatro anos e 11 meses. O quantitativo (razio adulto/crian-
¢a) é de 15 criangas por turno (sendo sete integrais), mas atualmente, por
estarmos em atividades ndo presenciais* em cardter emergencial, o traba-
lho pedagdégico estd sendo desenvolvido com as criangas dos dois turnos.
O corpo docente, neste momento de atividades nio presenciais, ¢ compos-
to por quatro docentes (duas professoras bolsistas e duas professoras efe-
tivas/concursadas), trabalhando integralmente com todas as criangas deste

respectivo grupo.

* As atividades pedagdgicas do DEI/CEPAE-UFG, estdo sendo desenvolvidas de modo ndo presencial em ca-
réter emergencial, seguindo as recomendacdes sanitérias da Organizagao Mundial da Sadide e do Ministério
da Educacao, devido a pandemia de Covid-19.



A Organizagio do Trabalho Pedagégico (OTP) do DEI, baseada no
Projeto Politico Pedagégico® da institui¢do, tem como perspectiva tedrica
os estudos provenientes da concepgio histérico-cultural e da psicologia do
desenvolvimento humano, bem como da teoria histérico-critica, que nos
possibilita pensar na formagio integral dos sujeitos dentro de uma concep-
¢do cada vez mais humanizada e conscientemente politica.

Dessa maneira, considera-se a crianga como sujeito histérico e de di-
reitos as interagdes e priticas que promovam as vivéncias e experiéncias na
constitui¢do das identidades pessoais e coletivas. Para isso, a proposta deve
contemplar as brincadeiras, a imaginagio, a fantasia, as narrativas diferen-
ciadas e as problematiza¢des contextualizadas a realidade social. Dias des-

taca que:

Desenvolver a observagio na Educagio Infantil consiste em ampliar
o olhar para a leitura de paisagens, de mapas e de diferentes sig-
nos produzidos pela cultura, possibilitando a crian¢a a compreensio
das representagées do real, historicamente construidas. O dominio
dessa linguagem ¢ essencial para que a sua formagio como cidadio
seja completa, visto que o individuo que pensa o espago deve dis-
por de instrumentos para atuar de forma consciente sobre o mesmo

(Dias, 2020, p. 268).

No primeiro semestre de 2021, a proposta pedagdgica do grupo Ja-
caré foi desenvolvida por meio do Projeto “Conhecendo as Regioes Brasi-
leiras e seus Biomas”, que tem como eixos principais as brincadeiras e as in-
teragdes, preconizados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
ca¢io Infantil (DCNEI/2009) e demais politicas voltadas para a infancia/
crianga da primeira etapa da Educagido Basica.

Dessa forma, neste contexto nio presencial, organizamos um plane-
jamento que possibilitou o desenvolvimento de atividades ludicas, que pro-

blematizou os conceitos cientificos® e contribuiu com o avango de questdes

5 0 projeto pedagdgico & o plano orientador das agdes da instituicao. Ele define as metas que se pretende pa-
ra 0 desenvolvimento dos meninos e meninas que nela sao educados e cuidados. E um instrumento politico
por ampliar possibilidades e garantir determinadas aprendizagens consideradas valiosas em certo momento
histérico (Oliveira, 2010, p. 4).

6 Nuiiez e Pacheco (1998, p. 93) destacam que “a divisao dos conceitos em cientificos e ndo cientificos foi
introduzida na psicologia por L. S. Vigotsky, tendo em conta ndo o contetido dos conceitos, mas o carater
especifico de seu processo de formacao, diferenciando o processo de formacao de conceitos nao cientificos



relacionadas as linguagens artistica, cientifica, corporal e ambiental, espe-
cialmente, no processo de interagdo entre as criangas e suas familias/res-
ponsaveis. Entendemos que as familias, neste contexto de distanciamento
social, foram importantes parceiras da institui¢do no decorrer do processo
de mediagio da aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

As atividades foram desenvolvidas a partir das problematiza¢des
e conhecimentos da Geografia da Infancia’, vivenciadas cotidianamente
pelas criangas e suas infincias em espagos e tempos diversificados. Con-
sidera-se que as criangas sdo sujeitos das suas préprias culturas, territé-
rios e ocupam os mesmos espacos que as demais pessoas da sociedade
civil brasileira se apoderam (Lopes, 2008). Desse modo, é importante

reconhecer:

[...] a necessidade de compreender as infancias e a vida das criangas
a partir dessas produgdes socioespaciais, pois estar aqui ou em ou-
tra localidade do planeta faz toda a diferenca, quando se pensa na
produgio da prépria diferenca e da diversidade de infancia. O espa-
¢o geogréfico ¢ um elemento fundamental nesse processo. E um dos
entrecortes que nio pode ser ignorado (Lopes, 2018, p. 205).

Constata-se que o trabalho pedagdgico, sobretudo, na Educagio In-
fantil, deve reconhecer politicamente os direitos da crian¢a de ser ouvida,
ser protagonista das suas agdes, participar ativamente dos didlogos, de po-
der refletir e contribuir nas decisbes importantes no contexto em que estd
inserida. E necessario, nesse contexto, respeitar o tempo da crianca a partir
das suas especificidades, sem esquecer de possibilitar avancos no sentido da
coletividade e na intera¢io com o mundo social (Freire, 2005).

(espontaneos) do processo de formacao dos conceitos cientificos (nao espontaneos). Os conceitos cientifi-
cos, sao desenvolvidos em condigdes formais, “[...] também passam por um processo de desenvolvimento,
mas em direcdo contréria ao processo de formacao dos conceitos nao cientificos ou espontaneos”.

7 Consideramos esse conceito proveniente das pesquisas do autor Jader Jane Moreira Lopes, pesquisador da
Universidade Federal Fluminense, que propde contribuir com os estudos da infancia, como fazem outras
areas de conhecimento, como a sociologia da infancia, a antropologia da infancia e demais que acrescen-
tam as reflexdes nesta area. Desse modo, “[...] a Geografia, a forma e o contetido espacial sdo dois compo-
nentes indissociveis e vestigios dos processos que ocorrem na configuracdo dos espacos, das paisagens
e dos territdrios, reveladores de como os diferentes grupos se relacionam com as infancias que também se
constituem nessas localidades. Acessar o espaco geografico, suas expressoes e manifestagdes é acessar a
vida que cotidiana e politicamente ocorre e possibilita uma leitura geografica dos eventos sociais” (Lopes,
2018, p. 205-206).



Nesse sentido, ao longo do semestre, foram desenvolvidas agées que
possibilitaram a crianga a compreensdo da especificidade e da totalidade
dos espagos sociais, as experiéncias culturais, a conscientizagio ambiental, a
valorizagdo e o respeito as diferentes etnias, géneros e inclusio de todas as
pessoas com ou sem necessidades especificas educacionais, legitimando au-
tonomia dos sujeitos. Santos (1996) e Lopes (2013) definem o conceito de
paisagem, que é o encontro de espago e do tempo, em relagio ao significa-
do de espago, que sdo formas que compdem a paisagem e, por fim, a com-
preensio de lugar que compreende as relagoes estabelecidas entre pessoas e

espago. Dias afirma que:

As criangas, ao apropriarem-se desses espacos e lugares, ressignifi-
cam, complexificam e, além disso, apropriam-se de outros criando
as suas territorialidades. Aqui, nota-se nitidamente que ha uma di-
ferenciagio no conceito de lugar e espago, sendo que o ultimo pode
ser considerado mais subjetivo e abstrato que o primeiro. Os mapas
mentais sdo apontados como fundamentos marcados pelas histérias
de cada sujeito e as suas experiéncias apropriadas ao longo do tempo

(Dias, 2020, p. 268).

Sendo assim, as propostas desenvolvidas no grupo Jacaré buscaram
oportunizar o brincar, interagir e as diferentes manifestagdes de criagdo
e imaginacio, possibilitando o desenvolvimento integral dos sujeitos en-
volvidos.

Nessa perspectiva, o projeto possibilitou o fortalecimento dos vincu-
los afetivos entre as criangas, o respeito as especificidades individuais e co-
letivas do grupo Jacaré, incentivando as criangas e seus familiares a realiza-
rem diferentes brincadeiras e intera¢des. Também, contribuiu para as pos-
sibilidades de momentos de participagio, didlogo, escuta e interagdo entre
as familias, as criangas e a institui¢do, favorecendo para que as criangas pos-
sam se expressar por meio da linguagem verbal suas opinides, sentimentos,
situagdes cotidianas, etc.

Por fim, como recursos didaticos destacamos a presenca de livros fi-
sicos e virtuais, desenhos, materiais de diferentes texturas, imagens audiovi-
suais, dentre outros, que contribuiram com a promogio da criticidade, sen-

sibilidade, ludicidade e expressdo das criangas.



No inicio da pandemia de Covid-19 a popula¢io mundial ficou to-
talmente sem estratégias de protecdo a vida. Em rela¢io ao cendrio edu-
cacional muitas incertezas foram surgindo, nos questionamos sobre qual
protocolo irfamos seguir, quais métodos e materiais de ensino adotariamos.
Nesse processo muitas metodologias foram repensadas, elaboradas, no sen-
tido de minimizar os dados educativos ocasionais por esse inimigo invisivel
(virus). Entdo, a impossibilidade de desenvolver aulas e atividades no am-
biente escolar ou em espagos publicos da cidade nos fez elaborar material
didatico que permite as criangas serem ensinadas em seus lares. Assim, o
isolamento social transformou casas em territérios do aprender, do saber
escolarizado, cientifico. Para que isso acontega foram utilizados roteiros im-
pressos e digitais de contetdos e atividades de ensino.

Material que era trabalhado em aulas remotas realizadas por meio de
uma tela de celular ou computador, que ocorreram mesmo com problemas
técnicos, com a correria em garantir acesso digital a todos os alunos e uma
produgio intensa de material fisico para o uso dos alunos em casa.

Foi durante esse periodo que trabalhamos o contetido de bacia hi-
drogrifica com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental. No primeiro
momento realizei uma aula remota de maneira dialogada com as criangas
sobre o tema abordado, buscando elementos que estavam relacionados com
esse componente do espago geografico.

Sabemos que, atualmente, dentre os objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel da Organizagio das Nagdes Unidas (ONU) estd a preocupagio
com a dgua no planeta Terra. Por isso, tornou-se cada vez mais relevante
abordar a temdtica dos recursos hidricos na escola.

Ao abordar a 4gua em nosso cotidiano durante a aula, as criangas fo-
ram exemplificando situa¢des com esse componente natural. Nas aulas sin-
cronas seguintes trabalhamos com o conceito de bacia hidrogrifica e sua
importancia para manutengio do planeta. Em seguida, come¢amos a traba-
lhar o material elaborado (roteiro) com contetdo e atividades.

Na primeira parte do roteiro comegamos com uma narrativa indige-

na, que tenta explicar a partir do olhar dos povos indigenas como esse com-



ponente natural pode ter surgido no mundo. Depois retomamos o conceito
de bacia hidrogréfica para explicar o ciclo hidrolégico. Depois da explica-
¢do de toda a parte cientifica de maneira didatica as criangas, utilizamos a
literatura infantil.

Nesse momento, a forma mais préxima com as criangas foi quando a
professora da turma buscou sua prépria memoria de infancia e trouxe uma
obra literdria da sua regido que aborda o tema da dgua. Assim, foi escolhido
e trabalhado o livro infantil A historia das criancas que plantaram um rio, de
Daniel Rocha. Essa obra narra o contexto de vida das criangas ribeirinhas,
ou seja, aquelas que vivem/moram ao redor do rio, ela apresenta um mun-
do de banhos nos rios, saltos na dgua, embarcagdes, pesca, mitos, histérias
de uma avé.

O texto apresenta o rio como base da sobrevivéncia, o narrador ¢ um
menino, que descreve esse mundo das dguas, do brincar das criangas ribei-
rinhas, dos sonhos, do dia a dia, das chuvas, da pesca, dos alimentos. Por
isso, foi apresentado as criancas um trecho muito importante dessa obra,
para descoberta desses significados da dgua. No material tinha a seguinte

imagem do livro:

Leio que wm o estd mormendo.
Peess 03 que s v ris mamends.

Foone: LEITE, Daniel 3 Rocha. A histiria das criangas que plastaram um rio. lestragdes Macise Costa. Belém, PA: Poato Press, 2013,

Fonte: Acervo da professora.



A respeito da imagem acima, foi perguntado as criancas durante a
aula sincrona: O que o personagem principal da obra tenta nos dizer préxi-
mo ao rio, qual a mensagem do menino ribeirinho?

Verificamos na escrita das criangas, quando leram suas respostas e
entregaram digitalizadas, que havia uma visdo muito sensivel sobre o cui-
dado com a vida, a sobrevivéncia no planeta. Essa perspectiva nos leva ao
que Vigotski (2018, p. 18) chama de reelaboragio criativa das impressoes
vivenciadas pela crian¢a. “E uma combinacio dessas impressdes e, baseada
nelas, a construcdo de uma realidade nova que responde as aspiragoes e aos
anseios da crianga’.

Isso porque as criangas sdo sujeitos de linguagem, a criagdo que de-
senvolvem ocorre por meio de narrativas que chegam por outras pessoas,
histérias e assim vdo formando a percepcio do ser humano. E nessa inter-
subjetividade que a crianga forma o conceito de bacia hidrografica, sua visio
sobre dgua. Portanto, esse cendrio pandémico nos levou a outros modos de

construir geografias com as criangas.

Consideramos que a democratizagio do ensino ¢ um posicionamen-
to politico e precisa ser preservada. Ndo podemos substituir os professores
por miquinas, visto que a formagio vai além do contetdo e das burocracias
de um calendario letivo. A educa¢io demanda interacdo entre os sujeitos.
Desse modo, é fundamental a socializa¢do de saberes, conhecimentos, cul-
turas, afetos e principios sociais.

E preciso compreender que ndo se pode fazer uma simples transpo-
si¢do do ambiente da sala de aula para plataformas virtuais homogeneiza-
das, que desconsideram as intera¢des dos sujeitos no processo de aprendi-
zagem. A institui¢do educativa é um espago privilegiado de inclusdo social e
fundamental a formacéo integral dos sujeitos. E nesse ambiente que apren-
demos com o outro a ser diferente e a incluir o outro, pois é o lugar de en-
contrar as diversidades sociais.

O processo educativo é fundamental na formagio integral das crian-
cas, os professores sdo essenciais na mediagio e problematiza¢io dos co-

nhecimentos historicamente constituidos pelos homens. Mas, atualmen-



te, isolados em seus trabalhos remotos, alguns professores estdo sofrendo
pressdo com tantas demandas impostas por meio das atividades atribuidas
a eles. Ndo que ndo estivessem sofrendo antes desse processo de isolamento
social, mas o problema apenas se agravou. Temos observado alguns colegas
em sofrimento por terem que gravar aulas e ficarem expostos nas redes so-
ciais. Temem perder seus empregos e acabaram se sobrecarregando com as
demandas de trabalho, chegando ao esgotamento fisico e mental.
Concluimos que s6 foi possivel vivenciar esse processo escolar du-
rante a pandemia porque geografias sdo construidas para além dos muros
das institui¢des de ensino, fazendo parte de nossas vidas, somos sujeitos es-

pacializados, seres de linguagem desde nosso nascimento.
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Capitulo 6

PRODUGAO DE VIDEOAULAS DE ARTES
VISUAIS E O USO DO PORTFOLIO DIGITAL
COMO ESTRATEGIA DE AVALIAGAO NO
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA
EDUCAGAO BASICA

Wanderley A. Santos (CEPAE-UFG)’

! Professor universitério do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagéo (CEPAE) da Universidade Fede-
ral de Goids, mestre em Ensino na Educacdo Bésica, doutor em artes e cultura visual.



Com a instala¢do do Ensino Remoto Emergencial no Pais, o profes-
sor teve de pesquisar recursos materiais diferenciados e se capacitar para o
uso de tecnologias digitais. Santos (2020) faz referéncia a importancia do
ensino com apoio videogrifico e destaca a videoaula como estratégia fun-
damental de ensino.

Diante do esvaziamento da escola devido a4 pandemia, tornou-se ne-
cessdrio chegar aos estudantes e diversas opgdes foram e sio utilizadas, des-
de Zives no YouTube a videoaulas gravadas. As videoaulas gravadas sio bas-
tante Uteis para atingir os estudantes em suas residéncias, pois eles po-
dem acessa-las de celulares ou computadores e assistirem a elas novamente
quantas vezes precisarem para compreenderem o contetido exposto.

Martino faz a seguinte observagio:

Para sobreviver, a mente humana se adapta a essas mudancas de am-
biente cognitivo para dar sentido ao volume de informagdes com o
qual precisa lidar — e essa — é uma das mudancas ontolégicas. Uma
dimensio disso ¢ a sensagdo contemporinea de compressio do tem-

po (Martino, 2025, p. 42).

Visando a adaptagio ao cendrio pandémico e ao esvaziamento da es-
cola presencial, foi necessdrio reorganizar o tempo em atividades remotas
educativas, pesquisar se ha diversas plataformas que estdo sendo utilizadas
para se trabalhar, observando se existem, inclusive no Instagram, diversos
cursos sendo ministrados por profissionais que usam os recursos propicia-
dos pelas redes digitais de forma didética e interessante.

Tendo como objetivo a a¢do didatica a distdncia, nesta pesquisa so-
bre recursos encontrou-se o Prezi, uma plataforma de criagdo de conted-
dos pedagdgicos, apresentacoes em video e produgdes grificas. A referida
plataforma ¢é paga para que possa usar todos os seus recursos interessantes,
entre eles, o de se produzir videoaulas com arquivos em Powerpoint que
o professor tenha elaborado, integrando-os & apresentagio videogrifica,
produzindo diferenciado efeito diddtico. A seguir serd analisada a ferra-

menta de criagdo de video usado em curso de artes visuais para turmas de



educagio bisica, como referéncia de experiéncia pedagdgica artistica em

atividade de Ensino Remoto Emergencial do ensino de artes visuais do

CEPAE-UFG.

Ao fazer o cadastro na plataforma Prezi o professor, usando a versio
paga, pode acessar diversos recursos avangados de criagdo de material dida-

tico (Figura 1):

Figura 1 - Plataforma Prezi — tela de produgio
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Fonte: https://prezi.com/.

A partir dessas opgdes, organiza-se o plano de curso da turma e ela-
boram-se videoaulas que atendam aos objetivos. A seguir vamos analisar
uma produgio entre virias, voltada para a segunda fase da educagio bdsi-
ca, com o tema “Introducio ao design”. Assim, era preciso fazer uma in-
trodugio nio presencial, assincrona, para os estudantes. A estratégia esco-
lhida foi a videoaula: o estudante receberia um link no seu e-mail que lhe
daria acesso a ela. Esse recurso estd disponivel na versdo avangada do Prezi,
plataforma de criagdo de conteddos didaticos de professores. Na Figura 2,



observam-se, ao lado da imagem do docente, os s/ides projetados com a ex-

posi¢io oral.

Figura 2 - Uso do Prezi em ERE
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Fonte: https://prezi.com/.

Em artes visuais, ¢ muito importante o discurso imagético. A pro-
ducio de 10 a 15 minutos de video, com apresentacio de slides em Power-
point integrada, é suficiente para posicionar os estudantes para um tema,
um conteudo, no caso, introdugio ao design. Com o video terminado, o
Prezi oferece modelos prontos que podem ser utilizados e adaptados aos
objetivos do professor e aos contetidos especificos.

Uma vez produzido o video na prépria plataforma e tendo subido até
ela os slides necessdrios para a aula, pode-se colocar a disposigio o /ink e
enviar para a turma na qual se estd ministrando aulas. Nesse caso, enviou-se
pelo e-mail dos estudantes de segunda fase o link para que eles pudessem
acessar a videoaula, fizessem comentdrios e seguissem as orientag¢des dida-
ticas para o curso. Com isso intentou-se amenizar o impacto da auséncia fi-
sica do docente. Nio substitui, mas, diante da emergéncia do esvaziamento
do meio escolar, é um recurso importante.

Na Figura 3, vé-se o menu de compartilhamento do video pronto,

além de recursos bem interessantes para a compreensio do tema proposto.



Nesse sentido, o professor passa a produzir mais material diddtico
e o trabalho remoto fica mais intenso devido 2 necessidade de tecnolo-
gia bésica de boa qualidade. Ademais, ¢ preciso uma boa cimera de video
e um programa e/ou plataforma que o ajude a produzir material diddtico

especifico.

Figura 3 - videoaula arquivada
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Fonte: https://prezi.com/.

1.1 Discussao e consideragoes finais sobre a primeira vivéncia

As metodologias aqui exploradas sio a pesquisa bibliogrifica e o re-
lato de experiéncia educativa como relato de vida pedagdgica na produgio
de videoaulas com a plataforma Prezi, com vistas a observar como se pode
otimizar a pritica de ensino-aprendizagem usando meios digitais. O refe-

rencial tedrico pesquisado aponta que o ser humano tende a adaptar-se as

dificuldades.



Assim, a partir do plano de curso, optou-se por atividades orientado-
ras assincronas e foi necessdrio criar videoaulas que atendessem ao objetivo
geral estabelecido para as turmas e o foco. A partir da pesquisa bibliogra-
fica, nota-se a importincia da videoaula e a possibilidade de utiliza-la no
modo ERE. Era preciso uma ferramenta tecnoldgica avangada que possi-
bilitasse essa produgio videografica educativa de forma intuitiva. Assim, a

plataforma Prezi atendeu a essa demanda.

Instalada a pandemia no mundo, os seus reflexos logo se fizeram
sentir nos diversos setores sociais, com impacto desorientador no setor da
educagio. Com as escolas fechadas, os professores tiveram de se organizar,
se capacitar para atender os estudantes nesse novo cendrio, denominado
de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Nele, os estudantes deveriam ser
atendidos via e-mail, com aulas sincronas e assincronas. Logo se percebeu
que a realidade era mais complexa, considerando que o professorado, de
forma geral, ndo estava afeito as ferramentas tecnoldgicas e as midias digi-
tais que comegaram a ser usadas intensamente. Com isso, houve uma busca
acentuada por capacitagio e a Universidade Federal de Goias (UFG) ofe-
receu diversas oportunidades para os seus docentes de capacitagio continu-
ada, de maneira que se instrumentalizassem para a nova modalidade.

Feita essa acdo pedagdgica com o corpo docente universitirio, logo
outro problema surgiu: estudantes cuja estratificagdo social de baixa renda
ndo permitia acesso aos bens digitais. Novamente, a UFG implementou
acoes inclusivas, visando dar acesso a esses referidos estudantes a equipa-
mentos e conexdes. O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a4 Educagio
(CEPAE) nio ficou imune as dificuldades e os estudantes de Educagio
Bisica foram inseridos nessa vivéncia do ERE, fato que desafiou os edu-
cadores a criarem estratégias de ensino em meio digital que favorecessem
a aprendizagem, minimizando o impacto imposto pelo /ockdown mundial.

A seguir, apresenta-se o relato de atividade remota em artes visuais, dis-
ciplina que se preocupou em utilizar métodos ativos a distincia. Para Camar-
go e Daros (2018), essa metodologia estd baseada no protagonismo do aluno,

centrada na sua autonomia e estimula a agio colaborativa e integradora.



Diante do ensino remoto emergencial, qual estratégia poderia aten-
der a avalia¢do e ao acompanhamento do desenvolvimento do estudante da
educagio bdsica? Premido pelas circunstincias emergenciais didaticas, op-
tou-se pelo uso da produgio criativa orientada. O plano de curso das tur-
mas dos 1°° Anos do Ensino Médio previa o uso de ferramentas sincronas
e assincronas, como videoaulas (Figura 1). Nesse caso, a pesquisa de ferra-
mentas digitais on/ine disponiveis apresentou a plataforma Prezi, que veio
ao encontro das propostas de agdes didaticas remotas, por oferecer recursos
de dltima geragdo, porém ¢ uma plataforma paga. Sem embargo, optou-se
por usi-la tendo em vista o contexto e o retorno socioeducativo possivel.
Por meio do Prezi, produziu-se material diddtico sobre orientacdes para a

produgio do portfélio digital, grificos e videoaulas (Figura 1).

Figura 4 - Videoaula de orientagio
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Fonte: Imagem programa Prezi.



Seguindo o plano de curso das referidas turmas, os estudantes deve-
riam criar trabalhos cujas orientagdes eram repassadas por meio de blocos
de atividades, enviados, até hoje, periodicamente durante o més, dando-se
tempo para a resolugio e a produgio de atividades e sua devolugdo. O uso
do e-mail para interagdo com os alunos foi intenso. No caso do portfdlio,
como método ativo, o aluno tem uma independéncia criativa, seguindo as
orientag¢des basicas do professor. Assim, entregavam as atividades sempre
ao fim dos periodos de avaliagio, sendo disponibilizados a eles plantoes de
orientacdo, caso precisassem.

O uso do portfélio ja é conhecido, porém esse instrumento nio é
utilizado amplamente. Trata-se de uma forma de documentar a produgio
criativa pessoal, seguindo orientagdes especificas do plano de curso e dos
objetivos gerais, mas permitindo a criatividade de quem o estiver produzin-
do. E empregado, inclusive, na graduacio, conforme a vivéncia em curso de

tormagio de professores. Para Wierzbicki e Junges:

Notou-se a amplitude de possibilidades que o uso do portfélio, per-
mitindo a alguns académicos de pela primeira vez conhecer essa me-
todologia e a outros a aprimord-la, uma vez que vérios ji atuavam na
educagio fazendo uso ou conhecendo o portfélio como instrumento
de ensino, aprendizagem e avaliagio.

A partir do acompanhamento do desenvolvimento das atividades
da disciplina, observou-se que os académicos, ao terem a oportu-
nidade de elaborar seus préprios portfélios em consonincia com
as aulas de Avaliagio Educacional, tiveram uma participa¢io mais
efetiva nas aulas, uma vez que em cada aula foram solicitados regis-
tros e atividades que iriam compor o portfélio (Wierzbicki; Junges,
2015, p. 3373)

O portfélio, como instrumento de avaliagio de ensino-aprendiza-
gem, é também utilizado em artes visuais, no curso de graduagio, conforme

relata no resumo de sua dissertagdo de mestrado:

O estudo sobre o objeto “portfélio”, tem como meta principal sua
andlise como instrumento de avaliagdo, indicado quando principal-
mente temos como referenciais de estudo o “artistico” e o “pedagdgi-
co”. A pesquisa mostra, através de fundamentagio teérica, ao avalia-



dor que atua como docente no ensino de artes visuais, a importincia
de conhecer um instrumento de reflexio e avaliagio eficaz, ético e
direcionado ao processo de formagdo, com uma politica que possi-
bilita um ensino-aprendizagem participativo e coletivo. A pesquisa
¢ especifica sobre a diversidade tedrica que aborda o “portfélio” co-
mo uma modalidade de reflexdo e avaliagio, sendo itens de andli-
se: promog¢io de uma nova perspectiva de aprendizagem; processo
promissor e eficiente de reflexdo e avaliagio; incorporagdo analitica
do desenvolvimento da aprendizagem; requisi¢do de auto-avaliagio;
encorajamento 2 selegdo e a reflexdo do aluno sobre o trabalho; e co-
mo um instrumento metodoldgico facilitador e mais democritico
dos processos de ensino e aprendizagem, praticados hoje nos cursos
de graduagio em artes visuais. A pesquisa apresenta um modelo de
“Portfélio Avaliativo”, que possibilita alcangar uma perspectiva mul-
tipla de eficicia do ensino de artes visuais, superando assim os mo-
delos tradicionais de avalia¢io (Zanellato, 2008).

Em razdo das citagdes anteriores, que inserem este estudo numa me-
todologia bibliografica, pode-se inferir que o uso do portfélio nio é uma
novidade, no entanto, diante do Ensino Remoto Emergencial (ERE), o uso
dele se tornou muito importante no ensino de artes visuais para a educagio
basica. O professor pode se valer dessa estratégia com bons resultados e is-
so serd observado a seguir, quando for feito o relato de uma vivéncia peda-
gogica artistica, que pode ser inserida no recorte de “relato de vida, vivéncia

didética”, conforme Nogueira ez al.:

O tempo-movimento de recolhimento da histéria de vida, em sua
condi¢do de atividade e de experiéncia, possibilita a abertura de um
intervalo temporal e afetivo entre eu e o outro, conexio que fornece-
rd as condi¢des para que o narrador possa aproveitar desse momento
e, a partir dele, produzir novas elaboragdes sobre o vivido, enquan-
to o pesquisador, por sua vez, também podera elaborar suas questoes
tedricas e pessoais a partir daquela escuta. Essa conexdo se sustenta
na histéria social e no universo simbélico, desse modo o processo de
narrativa das histérias se localiza numa esfera que privilegia os as-
pectos simbdlicos e subjetivos, em sua conexdo indissocidvel ao ma-
terial. Afinal, ¢ preciso reconhecer que a vivéncia/experiéncia nar-
rada se corporifica em fatos diversos, mas sua tessitura simbdélica é
fundamental. Nela, no mundo simbdlico, é que tais fatos sociais efe-
tivamente se inscrevem (Zenellato, 2009, s/p).



Nesse sentido, a vivéncia com a prética educativa de portfélios digi-
tais serd analisada a partir do exemplo de um estudante de 1° Ano do En-
sino Médio. O que ¢ novo, por forga das circunstincias, ¢ o fato de ele ser
digital. Desse modo, os estudantes fotografam as atividades visuais feitas,
montam seu portfélio e o enviam por e-mail para o seu professor de artes
visuais. Trata-se, portanto, de uma produgio orientada assincrona.

O primeiro portfélio aqui analisado é o de um estudante de 1° Ano,

como jé citado, e pode ser analisado nas Figuras 5 e 6:

Figuras 5 e 6 - Estudando arte contemporinea

Fonte: Portfélio do estudante.

O portfélio digital visto nas Figuras 2 e 3 foi criado a partir do pla-
no de curso para turmas de Ensino Médio, no qual os estudantes deveriam
exercitar a fotografia depois de terem tido acesso as definigoes de arte con-
temporénea. O resultado foi bastante interessante, como se nota no exem-
plo apresentado, e os demais colegas conseguiram produzir portfélios cria-
tivos e as fotos solicitadas foram bastante satisfatérias do ponto de vista de
criatividade, autonomia e interesse pela agdo. Como se pode ver, o estudan-
te fez as fotografias, escreveu os resumos pedidos sobre o tema em estudo e
montou seus slides no Powerpoint, de maneira bem autoral, tendo enviado

um arquivo na extensdo.pdf para o professor de artes visuais. Essa dinimica



demonstrou-se eficiente para uma avali¢do de rendimento e produgio em
artes visuais.

O seguinte portfélio (Figura 7) é de uma aluna que, apés estudos so-
bre “instalagio” em arte contemporinea, produziu, fotografou e montou seu
portfélio, atendendo ao objetivo da unidade proposta de estudo, usando a
criatividade, tanto na produgdo de objetos, como na montagem do portfé-
lio digital para enviar. Assim, viu-se que essa metodologia ativa estimula a

criatividade e a autonomia dos estudantes:

Figura 7 - Instalagio

COMENTARIO INSTALACAO:

Eu nomeet essa instalagdio como “A comodidade
humana™, & que mesmo Indo praticar um exercico procura
0 propno conforto em pnmero lugar

Fonte: Portfélio do estudante.

O uso de portfélio na educagio bésica favorece um ensino-aprendi-
zagem em que se avalia o sujeito de forma multidimensional, valorizando
sua individualidade criativa por diversos canais expressivos, em varias fases

da educagio bésica, conforme destacam Zamperetti e Ribeiro:



Além disso, o professor precisa considerar a trajetéria individual per-
corrida por seus alunos, observando se o aprendiz consegue eviden-
ciar, por meio de seu caminhar artistico, vestigios de sua aprendi-
zagem. Considerando que, muitas vezes, esses fatores s6 podem ser
mostrados pela oralidade e escrita, ¢ importante possibilitar ao alu-
no, além das formas visuais artisticas, outras modalidades de expres-
sdo de suas aspira¢es e conquistas. E isso dependerd do nivel de es-
colaridade do aluno. Assim, se for uma crian¢a pequena, o portfélio
pode ser constituido pelos seus desenhos, pinturas e outras criagdes
que realizar em sala de aula, podendo anexar elementos e figuras tra-
zidos de casa, inclusive elaborando um portfélio do tipo tridimen-
sional, como uma coletinea de objetos importantes para ela; e pos-
teriormente, esse portfélio poderd ser relatado aos demais colegas.
Entretanto, se a crianga ainda no souber ler/escrever, serdo adotadas
outras formas de expressido, enriquecendo seus processos criativos de

aprendizagem (Zamperetti; Ribeiro, 2015, p. 160).

3.1 Discussao e consideragdes finais sobre a segunda vivéncia

Ante a pesquisa bibliogréfica e do relato de vivéncia educativa em
ensino de artes visuais, com turmas de Ensino Médio, é possivel afirmar
que o portfélio digital é uma importante ferramenta para acompanhamen-
to do desenvolvimento artistico do estudante. Por outro lado, ajuda na or-
ganizagio pedagodgica artistica, tendo em vista a avaliagdo qualitativa e hu-
mana do sujeito no meio escolar.

Diante da necessidade do Ensino Remoto Emergencial (ERE), o
professor de artes visuais pode se valer da orientac¢do criativa a distincia,
mediante a produgio de portfélios digitais, de tal forma que os prejuizos
educativos fiquem amenizados nessa situagio de distanciamento da escola
fisica e dos ateliés educativos artisticos presenciais.

Por outro lado, o relato dos estudantes aponta que ¢ uma boa meto-
dologia ativa importante. As referéncias bibliogrificas sustentam ser real-
mente uma boa decisdo diditica a utilizagdo do portfélio, nesse momento,
numa versdo digital, especialmente no ensino de artes visuais na educagio
basica.

O Ensino Remoto Emergencial promoveu grandes desafios, entre

eles, 0 uso de tecnologias digitais e a apreensdo de novas estratégias de agdo



diddtica. Ao mesmo tempo, evidenciou a grande dificuldade dos estudantes
e de suas familias de terem acesso a conexdes e a equipamentos tecnolégi-
cos, os chamados bens digitais. Também apontou o uso pedagégico e inte-
grado de tecnologias digitais em artes visuais, numa perspectiva de aplica-

¢do de métodos ativos em ensino-aprendizagem.
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Este trabalho tem como objetivo apresentar o desenvolvimento de
um plano de ensino interdisciplinar, das disciplinas de Geografia e Hist6-
ria, realizado por trés professores do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada
4 Educagio (CEPAE-UFG), durante o periodo pandémico de Covid-19,
quando da implementac¢io do Ensino Remoto Emergencial (ERE), nos
anos de 2020 e 2021. Nesse periodo, as aulas no CEPAE foram ministradas
remotamente de forma sincrona, uma vez por semana, e, também, foram
contabilizadas em atividades assincronas quinzenais através de atividades
enviadas na sala de aula virtual.

Com o intuito de estabelecer uma relagio mais dinimica entre
professores(as) e alunos(as), um professor e uma professora do Departamento de
Geografia e uma professora do Departamento de Histéria elaboraram um Plano
de Ensino envolvendo um contetdo programatico que atendesse aos objetivos de
ambas as disciplinas para as turmas A e B da 22 série do Ensino Médio.

A Geografia e a Histdria possuem fortes relagdes interdisciplinares.
Ambas as disciplinas consideram o homem em sociedade como objeto de
estudo, e 0 “tempo” e 0 “espago” sdo os principais mediadores das relagdes
entre essas duas disciplinas. A Geografia é a ciéncia que estuda o espago
geogrifico e a relacio entre a sociedade e o meio. E no espaco geogrifico
que se estabelecem as relagdes humanas. A ciéncia geogrifica é muito im-
portante para a compreensio do mundo em que vivemos, o qual estd em
constante transformagio. A importancia da Histéria, por sua vez, estd em
seu papel de direcionar o homem no espago e no tempo, dando-lhe a possi-
bilidade de compreender a prépria realidade. De acordo com Santos (2004,
p- 14): “O que se acha diante de nés é o agora e o aqui, a atualidade em
sua dupla dimensdo temporal e espacial”. Histéria é a ciéncia que estuda as

a¢des humanas ao longo do tempo, ajudando a dar significado ao espago.

1.1 Recorte tematico, espacial e temporal

O Plano de Curso foi elaborado para ser desenvolvido nos dois pri-

meiros bimestres de 2021 e teve como tema central a Formagao do Territorio



e do Povo Brasileiro, com énfase no estudo dos povos origindrios e dos povos
africanos escravizados, no Brasil, e teve como recorte temporal o periodo
compreendido entre os séculos XVI e XXI. O didlogo entre as disciplinas
foi pautado em musicas que traziam a temdtica central do plano de curso
em suas letras, por esse motivo os(as) professores(as) denominaram a pro-
posta interdisciplinar como “Cangoes do Brasil”.

O tema principal foi subdividido em dois eixos tematicos compostos
por subtemas, como projetos politicos concorrentes na formagao na nagio
brasileira, por conflitos entre os diferentes sujeitos histéricos, suas culturas,
relages sociais, politicas e econdmicas no contexto do processo de forma-
¢do do territério e do povo brasileiro, bem como pelas questdes étnico-ra-
cial e ambiental da atualidade.

No primeiro eixo temdtico foram abordados os contetdos referentes
aos “Povos Origindrios do Brasil”, sua presenga, diversidade e representati-
vidade na ocupagio do territério, estrutura étnica e demogréfica, configura-
¢do social e cultural, além da conquista, colonizagio, escraviza¢io e genoci-
dio desses povos desde o periodo colonial aos dias de hoje diante da “guer-
ra” permanente por direitos civis, politicos e, principalmente, por direito a
demarcagdes de terras como uma questdo primordial para a conservagio do
meio ambiente.

O segundo eixo temdtico, “Escraviddo e Racismo no Brasil”, da colo-
nizagdo aos dias atuais, apresenta como subtemas as estruturas sociais, eco-
noémicas e culturais que sedimentaram as relagdes étnico-raciais ainda pre-

sentes no Brasil contemporineo.
1.2 Eixos tematicos e conteudos

I. Brasil em cangées: Povos Origindrios do Brasil
- Formagio do Territério Brasileiro: povos originarios do Brasil.
- Formagio e reprodugio do Brasil e de sua sociedade.
- Estrutura étnica e demogréfica do Brasil.
- Conquista, colonizagio, escravizagio e genocidio dos povos originais
do Brasil.
- A diversidade dos povos indigenas brasileiros.

- As bandeiras e a construgdo da imagem heroica dos bandeirantes.
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- Os povos origindrios e a “guerra” permanente por direitos civis e po-
liticos.

- As demarcagdes de terras e a questdo ambiental no Brasil.

Brasil em cangdes: Escravidio e Racismo no Brasil

- Formagio do territério brasileiro: escraviddo e racismo no Brasil.

- A colonizagido e o comércio de escravos.

- Algreja e a legitimagio da escravidao.

- A sociedade agucareira e mineradora — escravidio rural e urbana.

- A migragio europeia e a politica de branqueamento e a aboli¢do.

- O racismo estrutural e as atuais relagdes étnico-raciais no Brasil con-

temporaneo.

1.3 Objetivos

Apresentar, discutir e analisar os temas “Povos origindrios do Brasil” e
“Escravidio e Racismo no Brasil” com a utilizagio de musicas que abor-
dam os temas.

Promover a compreensio da realidade brasileira em seus aspectos socio-
espaciais, mais notadamente no que tange a formagéo de seu territério e
populagio.

Conhecer o processo de ocupagio do territério brasileiro, a presenga e
a relagdo dos sujeitos histéricos na constituigdo da populagio brasileira,
dos séculos XVI ao XXI.

Problematizar acerca das representagées dos indigenas e dos negros ao
longo da histéria, e refletir sobre a atual questdo étnico-racial no Brasil.
Identificar agdes, politicas e movimentos em defesa dos direitos dos po-
vos origindrios: direitos a terra, a educagio e a satude.

Conhecer, através da musica, a realidade das populagées indigenas em
relagio as demarcagdes de terras e de suas condi¢des ambientais, bem
como a realidade da populagio negra e periférica em um cendrio de ra-

cismo histérico e estrutural.

1.4 Metodologia e avaliagao

Além da perspectiva metodoldgica pautada na interdisciplinaridade,

os eixos temdticos foram abordados a partir da construgio de uma proble-



matizagdo presente-passado-presente, relacionando o estudo do processo
histérico e cultural com a experiéncia social dos alunos e alunas, com o ob-
jetivo de auxilid-los(as) a compreender a formagio do territério e do povo
brasileiro a partir da percepgdo da realidade  sua volta. Essa problematiza-
¢do permitiu estabelecer recortes e delimitar a abrangéncia dos contetidos
abordados nas disciplinas de Geografia e Histéria, possibilitando a relagio
entre o contexto histérico, geogrifico, social, econémico, linguistico e cul-
tural a partir da relagdo passado-presente.

Diante do contexto de Ensino Remoto Emergencial (ERE), as au-
las foram realizadas de forma remota, sendo utilizada como recurso virtual a
plataforma do Google Meet. Os alunos e alunas recebiam o /ink de uma sala
de aula virtual, por e-mail, e por motivagdes na sala de aula virtual, do Google
sala de aula. Nesse ambiente também eram postadas as atividades a serem
entregues como avaliagdo, com os textos e videos utilizados em aula e que
serviriam de suporte para a execugio das atividades. Os professores também
disponibilizavam no ambiente virtual de aprendizagem um mural para co-
mentdrios sobre os temas, e um hordrio para atendimento semanal em caso
de duvidas sobre temas trabalhados em aula ou nas atividades, atendimento
que também ocorria em uma chamada de video do Google Meet.

Os recursos utilizados para interagdo com os alunos e alunas, nesse
semestre, foram o Google Meet, para realizagdo das aulas sincronas, e o Goo-
gle Sala de Aula, para divulgagio de contetidos e entrega das atividades as-

sincronas.

2.1 Planejamento

As aulas eram planejadas e ministradas conjuntamente pelos trés
professores(as) das duas disciplinas. O planejamento era realizado sema-
nalmente, em uma chamada de video do Google Meet, na qual eram defini-
dos a musica a ser apresentada para anélise, os recortes temdticos a partir da
letra da musica, as fontes bibliogréficas, documentais, cartograficas e icono-
grificas, bem como os recursos metodoldgicos e audiovisuais. Os didlogos
referentes ao planejamento continuavam na edi¢do do plano de aula pelo

Google Docs compartilhado entre os professores(as). Também eram dividi-



das as partes do planejamento, como sele¢do de recursos (clipe da musica),
elaboragio de material como edigdo de textos (recortes de fontes) e produ-
¢do de slides. Os professores também se dividiram quanto & problematiza-
¢do da aula e coordenagdo das discussdes de acordo com o contetddo a ser
trabalhado durante a aula.

Como suporte tedrico para a andlise das musicas foram seleciona-
das fontes bibliogréficas e fontes documentais escritas e audiovisuais, co-
mo clipes, videos, fotografias, obras de arte, cartazes e fontes cartograficas.
As fontes e recursos eram utilizados para produgio de s/ides para as aulas
e como suporte para enunciados das questoes propostas nas atividades as-

sincronas.
2.2 Execugao

As aulas eram realizadas semanalmente, de forma sincrona, pelo
Google Meet, a partir da metodologia de aula-problema e dialogada. Duran-
te as aulas os temas eram problematizados a partir da anilise de letras de
musicas selecionadas de acordo com a temdtica proposta para cada conjun-
to de aulas da semana.

Cada musica era trabalhada em pelo menos dois dias de aulas. As
aulas se iniciavam com a apresentacio do clipe oficial da musica, e os ques-
tionamentos sobre se os estudantes conheciam a musica, se conheciam o(a)
autor(a), ou o(a) intérprete. Na sequéncia os(as) professores(as) comple-
mentavam as informagdes sobre autoria e interpretagdo. O clipe era apre-
sentado em sua totalidade e, em seguida, com a letra. No momento se-
guinte, eram trabalhados os termos e palavras desconhecidas, para entio
ser iniciada a andlise, por temas apresentados nos versos da letra da musi-
ca, tendo como pano de fundo a contextualiza¢io dos fenémenos naturais,

sociais e culturais.

As atividades, que eram postadas quinzenalmente na sala virtual do
Google, eram efetuadas de forma assincrona e a sua realizagdo resultava em,
além de um conceito (nota), também um registro de frequéncia de 3 horas/

aula para as disciplinas de Geografia e Histéria. Além das aulas e atividades



postadas, a avaliagdo também se deu em formato de semindrios, debates, ro-
das de conversa e leitura, como forma de estratégias de ensino-aprendiza-
gem visando ao trabalho colaborativo e interativo entre aluno(a)-aluno(a) e
aluno(a)-professor(a). Como material de suporte foram utilizados os livros
didaticos de Geografia e Historia e, ainda, foram entregues materiais im-
pressos e/ou xerocopiados para os alunos e alunas que nio possuiam com-
putador e impressora (que podiam ser retirados na secretaria do CEPAE-
UFG, em dias e hordrios divulgados na pdgina da escola).

Foram elaborados seis roteiros de estudo e pesquisa, apresentados
como atividades assincronas, ao longo do semestre, das quais, quatro com a
apresenta¢do de uma cangio para problematizar o tema, bem como fontes
documentais, bibliogrificas, e audiovisuais para subsidiar as discussdes da
aula sincrona (semanal) e as questdes das atividades assincronas (quinze-
nais). Nos quadros a seguir sio apresentadas as atividades, as musicas e as

fontes utilizadas para andlise e discussdo dos temas abordados:

Quadro 1 - Eixo Temadtico I — Brasil em cangées: Povos Originarios do

Brasil

Neda Miusica Fontes documentais,
Atividade Autoria bibliograficas e audiovisuais

1 Cangio 1 Video: “Os indigenas, Raizes do Brasil”
: Fonte: Fundagio Cultural de Joinville - SC
Xondaro Ka’aguy

Regui Fonte:
https://youtu.be/cQkA5SPDow2s?si=

De Kunumi MC QK6Cmqd_SqrqDSvz

Videoclipe oficial: Texto: Povos origindrios do Brasil
https://youtu.be/ Fonte: http://www.funai.gov.br
cT7ZXxAMet

Texto: Palavras de Kunumi - Kurumi canta
pelos direitos indigenas: uma guerra didria.

Fonte: http://araguaianews.com.br



https://youtu.be/cQkA5PDow2s?si=QK6Cmqd_SqrqDSvz
https://youtu.be/cQkA5PDow2s?si=QK6Cmqd_SqrqDSvz
http://www.funai.gov.br
http://araguaianews.com.br

Ne da Musica Fontes documentais,
Atividade Autoria bibliograficas e audiovisuais

2e3 Cangio 2 Videodocumentério: Guerras do Brasil

> Fonte: https://canalcurta.tv.br
Maios Vermelhas

. - Texto 1: Ailton Krenak - discurso na
De Kaé Guajajara Assembleia Constituinte (1987).

Videoclipe oficial:  v/1404 1. Ailton Krenak - discurso na
https://youtu.be/ Assembleia Constituinte (1987).

P9aAhu]JLint0
Fonte: https://youtu.be/TYICwI6HAKQ?
si=vcEOhY142Rrus6 YL

Texto 2: Quais os critérios utilizados para a
identificagdo de indigena?

Fonte: http://www.funai.gov.br

Texto 3: Cosmovisio indigena e modelo de
desenvolvimento.

Fonte: https://cimi.org.br

Video 2: Agro é Tudo
Fonte: https://youtu.be/VENm5PbXhZ0

Documento 1: Manifesto Luta pela Vida -
Acampamento Luta pela Vida. Articulagio
dos Povos Indigenas do Brasil - APIB
Mobilizagio Nacional Indigena - MNI

Fonte: https://apiboficial.org

Imagem 1 e 2 - Manifestages de Povos
Indigenas - Acampamento em Brasilia-

2022 - Marco Temporal

Fonte: https://apiboficial.org

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).



https://canalcurta.tv.br/filme/?name=as_guerras_da_conquista
https://youtu.be/TYICwl6HAKQ?si=vcE0hY142Rrus6YL
https://youtu.be/TYICwl6HAKQ?si=vcE0hY142Rrus6YL
http://www.funai.gov.br
https://cimi.org.br
https://youtu.be/VENm5PbXhZ0
https://apiboficial.org/
https://apiboficial.org/

Quadro 2 - Eixo Tematico II — Brasil em cangdes: Escravidio e Racismo

no Brasil

Ne da
Atividade
4

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

Musica

Autoria
Cangio 3
Retratos do Brasil

De Jodo Caetano

Videoclipe oficial:
https://youtu.be/
DzQ8w5_gGSo

Cangio 4
14 de Maio

De Lazzo
Matumbi

Videoclipe oficial:
https://youtu.be/
9AL6F IbnGU

Fontes documentais,
bibliograficas e audiovisuais

Texto 1: Oliveira Viana e as questoes da
miscigenagio no Brasil - Ronilson de
Oliveira Sousa;

Texto 2: Gilberto Freyre e o tema da
mesticagem positiva na formagio da

sociedade brasileira colonial - Vagner
Pereira da Silva;

Texto 3: Racismo estrutural - Silvio

Almeida;

Texto 4: A situagdo dos quilombos do Brasil
e o enfrentamento 4 pandemia da Covid-19

- Hilton P. Silva; Givania M. Silva.
Texto 1: O Movimento Negro no Brasil

Fonte: https://www.politize.com.br/

Texto 2: Dados do Censo Demogrifico -
IBGE (2010).

Fonte: https://censo2010.ibge.gov.br

Documento 1: Lei No. 12.711, de 29 de
agosto de 2012 - Dispée sobre o ingresso
nas universidades federais e nas institui¢oes
federais de ensino técnico de nivel médio e
da outras providéncias.

Fonte: https://www.planalto.gov.br

Texto 3: Elite é maioria na UFG

Fonte: Fonte: https://secom.ufg.br/

Texto 4: 75% dos estudantes da UFG siao de
baixa renda.

Fonte: Fonte: https://jornal.ufg.br



https://youtu.be/9AL6F_IbnGU
https://youtu.be/9AL6F_IbnGU
https://www.politize.com.br/
https://censo2010.ibge.gov.br/
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/lei/l12711.htm
https://secom.ufg.br/
https://jornal.ufg.br

Apresentaremos a seguir as atividades que correspondem ao pri-
meiro eixo, com o objetivo de demonstrar as partes que as constituem,
o layout de apresentagio dessas partes e, ainda, a diversidade de recursos
e fontes utilizados. No segundo momento, exibimos as questdes solici-
tadas aos alunos e alunas nas atividades do segundo eixo, evidenciando
como relacionamos as fontes bibliogrificas. documentais e audiovisuais,
com as duas musicas que foram escolhidas para a problematizagio tema-

tica do eixo.

3.1 Estrutura das atividades 1, 2 e 3 - Eixo Tematico | - Povos
Originarios do Brasil

Os roteiros de atividade geralmente eram divididos nas seguintes
partes:

- Parte 1 - Introdugio - com apresenta¢io de um texto ou um vi-
deo com o objetivo de problematizar o tema.

- Parte 2 - Leitura e interpretagio - com apresentagio de textos bi-
bliogréficos e/ou documentais, acompanhados de imagens como gréficos,
mapas, charges e fotografias. E nessa parte ainda sdo propostas as questoes
relacionadas aos textos e a cangio escolhida.

- Parte 3 - Atividade de pesquisa - com o intuito de ampliar as lei-
turas, e por compreendermos que a pesquisa na Educacio Basica contribui
para a formagio e autonomia do estudante.

No exemplo abaixo, apresentamos o /ayout das atividades que foram

entregues aos estudantes.



Figura 1 - Layout e estrutura da Atividade 1

Eicenpe & 3

MINISTERIO DA EDUCAGAO UFG

UNIVERSIDADE FEDERAL DE GOIAS
CENTRO DE ENSINO E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

COORDENAGAO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Coordenacgéao: Ensino Médio Série: 2° Turmas: Ae B
Disciplinas e Carga Horaria: Geografia (5h) Histéria (5h)
Periodo de realizagao: De 09 a 23 de agosto de 2021
Forma de envio e devolugao da Google Sala de Aula —

atividade: Interdisciplinar Geografia e Histéria

ATIVIDADE 1 - INTERDISCIPLINAR DE GEOGRAFIA E HISTORIA

EIXO TEMATICO
Formagao do Territorio Brasileiro e os

Povos Originarios do Brasil

INTRODUGAO - Video: Os Indigenas — Raizes do Brasil
Disponivel em: https://youtu.be/cQkA5PDow2s

No video “Os indigenas, Raizes do Brasil”, obra realizada com o patrocinio

do Municipio e Fundagéo Cultural de Joinville-SC, por meio do Sistema Municipal

1




de Desenvolvimento pela Cultura, voceé ira relembrar uma série de caracteristicas
do modo de vida, cultura, crengas dos povos indigenas que habitavam o territério
que passou a ser chamado Brasil, com a chegada dos europeus. Também
relembrara o choque de culturas que foi provocado pela invaséo dos portugueses:
conflitos pela ocupagéo das terras, escravizagdo, epidemias e mortes. Também
serdo apresentados os desafios atuais que enfrentam os povos indigenas no
Brasil, e a luta pelos direitos conquistados ao longo do século XX, e consagrados

pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988.

PARTE | - LEIA, INTERPRETE, REFLITA E RESPONDA

Texto 01: Povos originarios do Brasil

Desde 1500 até a década de 1970 a populagédo indigena brasileira
decresceu acentuadamente e muitos povos foram extintos. O desaparecimento
dos povos indigenas passou a ser visto como uma contingéncia histérica, algo a
ser lamentado, porém inevitavel. No entanto, este quadro comegou a dar sinais de
mudanga nas ultimas décadas do século passado. A partir de 1991, o IBGE incluiu
os indigenas no censo demografico nacional. O contingente de brasileiros que se
consideravam indigenas cresceu 150% na década de 1990. O ritmo de
crescimento foi quase seis vezes maior que o da populagdo em geral. O percentual
de indigenas em relagéo a populacéo total brasileira saltou de 0,2% em 1991 para
0,4% em 2000, totalizando 734 mil pessoas. Houve um aumento anual de 10,8%
da populagao, a maior taxa de crescimento, quando a média total de crescimento
foi de 1,6%.




Tabela 1 Grafico 1

Dy demngrificos da populacs indigesa no Brasil
o | pop ind/litorsl |pop ind [ isterior]  total | % pop totsl

1500 | 2000000 | 1000.000 100,00 000 0
B | meoww | 100000 .00
W0 | w0 | soco 73,00 it
1825 0.0 300,500 300 ;
| I 040 diiaen

1540 | 20,000
10 0,37 1000 DX

.50

.19 ol

0.3

0.3

.26

Fonte: http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao. Adaptado
para fins pedagdgicos.

A atual populagéo indigena brasileira, segundo resultados preliminares do
Censo Demografico realizado pelo IBGE em 2010, é de 817.963 indigenas, dos
quais 502.783 vivem na zona rural e 315.180 habitam as zonas urbanas
brasileiras. Este Censo revelou que em todos os Estados da Federacao, inclusive
do Distrito Federal, ha populagbes indigenas. A Funai também registra 69
referéncias de indios ainda ndo contatados, além de existirem grupos que estédo
requerendo o reconhecimento de sua condigdo indigena junto ao érgdo federal
indigenista. Com relagéo as 274 linguas faladas, o censo demonstrou que cerca
de 17,5% da populagdo indigena nao fala a lingua portuguesa. Esta populacéo,
em sua grande maioria, vem enfrentando uma acelerada e complexa
transformagdo social, necessitando buscar novas respostas para a sua
sobrevivéncia fisica e cultural e garantir as proximas geragées melhor qualidade
de vida. As comunidades indigenas vém enfrentando problemas concretos, tais
como invasdes de suas terras e degradacdes territoriais e ambientais, exploracéo
sexual, aliciamento e uso de drogas, exploracdo de trabalho, inclusive infantil,
mendicancia, éxodo desordenado causando grande concentragdo de indigenas

nas cidades.




Hoje, segundo dados do censo do IBGE realizado em 2010, a populacéo
brasileira soma 190.755.799 milhdes de pessoas. Ainda segundo o censo, 817.963
mil sdo indigenas, representando 305 diferentes etnias. Foram registradas no pais
274 linguas indigenas.

Fonte: http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao. Adaptado
para fins pedagdgicos.

Grafico 2
Distribuicdo da populagdo indigena - IBGE - 2010
Centro-Oeste
130.494
Sul; 74 945 Norte; 305873
Sudeste; 97.960
Nordeste, 208.691

Fonte: http://www.funai.gov.br/index.php/indios-no-brasil/quem-sao

Texto 02 : Xondaro Ka’aguy Regua
Kunumi MC *

Existe uma lenda Guarani muito antiga,

contada pelo nossos ancestrais

Ela diz que das aguas nascera um guerreiro que
levara o seu povo a uma nova existéncia.

Noés Guaranis sempre existimos,

a mais de 519 anos resistimos




Nativos e origindrios dessa terra, Brasil

Desde mil e quinhentos vivemos em guerra
Nosso povo foi oprimido e dizimado

por ndo aceitarmos ser escravizados
Desprezaram nossa ciéncia e tecnologia,
conhecimento milenar da floresta

E agora vemos na TV alertas de aquecimento da terra
Extingdes em massa, e continuam destruido
Nossos rios e nossas matas

E pra vocé sou eu que estou errado por usar internet
e nao andar pelado, isolado...

Pensamento colonial retrégrado e limitado,

pois pra mim ser indigena é me sentir e ser livre,
transito pela arte e preservo minha cultura

Na minha aldeia existe resisténcia

eu rimo na minha prépria lingua,

denunciando e lutando

pela demarcagéo

Invadiram as nossas terras...

As florestas para nés indigenas

sempre foram sagradas

e tudo isso foi Deus que criou,

Os portugueses vieram

e mataram muitos animais, os passaros morreram
Nao respeitaram a nossa cultura,

destruiram as nossas florestas

e 0 medo continua instaurado.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=cT7ZXxAMetY




* Kunumi MC - Kunumi MC é o nome artistico do
guarani Wera Jeguaka Mirim, morador da aldeia
Krukutu, na regido de Parelheiros, zona sul de
Sao Paulo. Escritor e compositor, encontrou no
rap um meio de expressdo de sua luta pela

demarcagao das terras indigenas. Em parceria

com Criolo, gravou a musica Terra, ar, mar.

Fonte: https://ims.com.br/convida/kunumi-mc/

Texto 03: Palavras de Kunumi

“Muitos deles (indigenas mais radicais) ndo gostaram quando me viram
cantando porque achavam que era uma perda da cultura”, diz. “S6 que eles tém
que entender que estou usando isso para passar uma mensagem para 0s
‘brancos’. Isso da visibilidade mundial para pedirmos ajuda com nossos
problemas”. “Muitas pessoas nos criticam sem saber o que estamos passando ou
como sao nossas tradigbes.”

[...] Lutamos desde 1500 pelos nossos direitos. Precisamos da lei a nosso
favor e da demarcagao urgente de terras para viver em paz na natureza. E ndo
queremos criar fazendas por puro lucro. A ideia do indigena é preservar o verde e
seguir nossas tradicdes”, diz. “Mas, de geragdo em geragdo, encaramos uma
guerra diaria contra o preconceito, debatendo com empresarios ruralistas que sé
pensam em lucrar tomando nossas areas. Como MC e escritor, vou seguir em
frente levando a mensagem.”

Fonte: http://araguaianews.com.br/2018/04/17/rapper-kunumi-canta-pelos-
direitos-indigenas




QUESTOES:

1. Conforme indicado na introducdo desta atividade, assista ao video “Os

indigenas, Raizes do Brasil” e elabore uma linha do tempo destacando, no

minimo, sete das principais caracteristicas que envolvem a histéria e os

costumes dos povos originarios do Brasil, e comente sobre a que te chamou

mais atengao.

2. De acordo com o texto 1, marque as afirmativas corretas e corrija as falsas.

a)

De 1500 a 1970 a populagéo indigena decresceu drasticamente no Brasil,
somente a partir de 1991, quando o IBGE incluiu os indigenas no censo
demografico nacional, passou-se a notar um ritmo de crescimento no
contingente de brasileiros que se consideravam indigenas, superando em
mais de 5 vezes o crescimento da populagéo em geral.

Segundo resultados preliminares do Censo Demografico realizado pelo
IBGE em 2010, a populagéo indigena brasileira ultrapassa um milhdo de
pessoas, dos quais mais da metade vive na zona urbana.

O éxodo desordenado causando grande concentragdo de indigenas nas
cidades tem sido considerado um dos grandes problemas causados por uma
acelerada e complexa transformacdo social a que estdo expostas as
comunidades indigenas no Brasil.

Embora a populagéo indigena esteja representada em todas as regides do
Brasil, com concentragdo nas regides norte e nordeste, existem estados nos
quais ela ndo se faz presente, devido ao alto indice de urbanizacdo do
territorio.

De acordo com o censo demografico de 2010 existem 274 diferentes linguas
faladas pelos indigenas no Brasil, porém, mais de 70% da populagédo

indigena fala a lingua portuguesa.




3. Sobre a atual situagdo dos indigenas no Brasil, a partir da leitura do texto 1,
apresente:

a) Os problemas concretos que vém enfrentando as comunidades indigenas.
b) Uma noticia recente que exemplifica um dos problemas sofridos pelas
comunidades indigenas. Nao se esquecga de apresentar a fonte e a data da

noticia.

4. Observando a Tabela 1 e o Grafico 1, podemos perceber que a populagdo
indigena no territério brasileiro passou de 100 por cento, em 1500, para menos
de 0,3 por cento, em 2010.

a) Segundo o texto 1, e também de acordo com o video “Os indigenas, Raizes
do Brasil”, a que se deve essa acentuada queda populacional, que inclusive
levou muitos povos a extingao?

b) Comparando os numeros da populagéo indigena do interior e do litoral, qual
a concluséo que se pode chegar para justificar a diferenca numérica entre

as duas ao longo do tempo?

5. Assista ao clipe do MC Kunumi com ateng¢éo, acompanhando a legenda, em

seguida leia a letra do rap em portugués (texto 2), e responda:

[
~

Vocé costuma ouvir musica, ou assistir clipes em outros idiomas? Quais?

O
~

Ja tinha ouvido alguma vez uma musica em Guarani, ou em qualquer outro

idioma indigena?

c) Vocé ouve rap? Quais sdo as principais caracteristicas desse género
musical?

d) Qual foi a sua impresséao ao ouvir um jovem indigena cantando um rap?

e) Segundo o texto 3 “Palavras de Kunumi’, qual o seu principal objetivo
enquanto rapper?

f) Vocé concorda com a ideia de que um indigena cantar rap ou utilizar a

internet significa “uma perda da cultura”? Justifique.




PARTE Il - ATIVIDADE DE PESQUISA

Agora é com voce ...

Conhecemos nesta atividade Kunumi MC, um rapper e escritor indigena,
nativo da etnia Mbya-Guarani. Que tal pesquisarmos um pouco mais sobre a etnia
deste personagem da nossa atividade?

A expressdo Guarani refere-se a uma das mais representativas etnias
indigenas das Américas, tendo como territérios uma ampla regido da América do
Sul que abrange os territorios nacionais da Bolivia, Paraguai, Argentina, Uruguai e
a porgao centro-meridional do territério brasileiro.

Pesquise e apresente, pelo menos, 3 (trés) caracteristicas que representam

a etnia Guarani.

INSTRUGAO PARA ELABORAGAO E ENVIO DA ATIVIDADE

1. As respostas poderdo ser digitadas em word ou digitalizadas (foto ou pdf)
caso sejam respondidas no caderno (antes de enviar, certifique-se de que as
imagens estejam nitidas).

2. A atividade deve ser entregue pelo google sala de aula.

3. Duvidas seréo esclarecidas no horario de atendimento informado em nossa

sala de aula do google.

Bom trabalho!

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).



Como pode ser verificado no exemplo apresentado, a proposta era
apresentar uma diversidade de recursos e fontes que pudessem ser explora-
dos para a discussio e reflexdo dos recortes tematicos selecionados para ca-
da roteiro de estudo e pesquisa.

O roteiro da atividade 1, apresentado como exemplo, esta dividido em
trés partes. A primeira parte ¢ a Introdugio, que tem como objetivo proble-
matizar o tema a partir da apresentagio do video “Os indigenas — raizes do
Brasil”, em forma de animagio, que se constitui em um resumo da situagio
dos povos origindrios brasileiros, desde o inicio da colonizagio até os dias
atuais. Na sequéncia, exibimos a Parte I — Leia, Interprete, Reflita e Respon-
da, que se inicia com um texto bibliogréfico intitulado “Povos originarios do
Brasil”, da Fundagio Nacional do Indio (Funai), no qual sdo apresentados
tabelas e graficos com dados do Censo Demogrifico realizado pelo IBGE,
em 2010, com o propésito de analisar e refletir sobre a condigdo dos povos
origindrios na atualidade. Na sequéncia, é exibida a letra da musica “Xonda-
ro Ka'aguy Regud”, de autoria de Kunumi MC, com indicagio de videocli-
pe (reproduzido em aula) e biografia do autor da musica. Para finalizar, sdo
apresentadas as questdes, que exploram a leitura e interpretagio dos textos.
Finalmente, na Parte II — Atividade de Pesquisa, é solicitada ao estudantes
a realiza¢do de uma pesquisa bibliografica sobre as caracteristicas da cultura
da etnia Guarani, com o objetivo de ampliar as leituras e discussdes.

A Atividade 2 segue a mesma estrutura apresentada na anterior, ini-
cia-se com a apresenta¢do de um video, o episédio 01: “As Guerras da Con-
quista”, do Documentirio “Guerras do Brasil.doc”, dirigido por Luiz Bo-
lognesi (2018). Desse documentério foram selecionadas partes da fala de
Ailton Krenak, lider indigena, ambientalista e escritor, considerado uma
das maiores liderancas do movimento indigena brasileiro, de reconheci-
mento internacional. Para a discussdo sobre o que apresentou Krenak no
documentirio, elencamos o texto com o discurso por ele proferido no Con-
gresso Nacional, durante a Assembleia Constituinte (1987). Na sequéncia
foram elaboradas questdes relacionando o conteido apresentado no docu-
mentdrio as reivindica¢oes de Krenak para garantir direitos dos povos indi-
genas na Constitui¢do. A atividade de pesquisa também foi solicitada nessa
primeira parte, e tem como tema a Fundagio Nacional do Indio (Funai) e

os direitos garantidos aos povos origindrios na Constitui¢do de 1988.



Na segunda parte da atividade 2, apresentamos a letra da segunda
musica desse eixo temdtico, “Maos Vermelhas”, de Kaé Guajajara, acom-
panhada de uma breve biografia da autora. Para subsidiar a interpretagio e
discussdo sobre a letra da musica, selecionamos dois textos: o primeiro, re-
tirado do site da Funai, sobre os critérios para a identificag¢io de indigena,
que se baseiam na Convencgio 169 da OIT sobre Povos Indigenas e Tri-
bais, promulgada integralmente no Brasil pelo Decreto n° 5.051/2004, ¢ no
Estatuto do Indio (Lei 6.001/73), € o segundo, sobre a relagdo dos Povos
Origindrios com o tema, ou seja, Cosmovisao Indigena, também citada por
Krenak no documentdrio apresentado na primeira parte da atividade. Nes-
sa segunda parte também sdo propostas questdes de interpretagio e reflexdo
sobre o tema explorado nos textos.

E finalizando o eixo temdtico I, a atividades 3, que propoe a reflexdo
sobre a luta dos povos origindrios pelo direito a terra, tendo como objeto
de anilise a manifestacdo que reuniu milhares de indigenas em Brasilia, em
um movimento de contestagio a tese do Marco Temporal, no momento
em que esta estava sendo julgada pelo Supremo Tribunal Federal, em 2021.
Como texto principal, apresentamos o “Manifesto Luta pela Vida”, de 27
de agosto de 2021, elaborado e divulgado pela Articulagio dos Povos In-
digenas do Brasil (APIB) e pela Mobilizagio Nacional Indigena (MNI),
durante o Acampamento Luta pela Vida, em Brasilia. Além do documen-
to, também foram trabalhadas fontes iconograficas, fotos do acampamento
disponibilizadas pelo site da APIB.

Nas questoes propostas para essa tGltima atividade do eixo tematico,
retomamos as letras das musicas trabalhadas nas atividades 1 e 2, de Kunu-
mi MC e de Kaé Guajajara, para discutir o “Manifesto Luta pela Vida” que
foi redigido em oposicio a tese ao Marco Temporal. Também foram explo-
rados novamente os direitos fundamentais assegurados pela Constitui¢io
Federal de 1988, em relagio as terras indigenas e o impacto da tese do Mar-
co Temporal, julgada pelo Supremo Tribunal Federal (STF), para “definir o
futuro” dos povos indigenas, como citado no manifesto. A pesquisa biblio-
grifica proposta nessa atividade teve como tema o que significa a expressio
“Bem viver” para os povos origindrios, com o propésito de refletir sobre as
diferencas entre a concepgio do “Bem Viver” preconizada pelos povos ori-

gindrios e o modo de vida da “dita cultura da civiliza¢ido ocidental”, apre-



sentadas no Manifesto, que sdo derivadas da implementagdo do modelo de
desenvolvimento que as “elites neocoloniais” insistem em impor ao Brasil.
Nessas trés primeiras atividades, buscamos dar aos povos originarios
do Brasil o protagonismo da sua histéria através das cangoes selecionadas
para esse estudo. As letras das cangdes de Mc Kunumi e Kaé Guajajara
apresentam a realidade da vida, dos costumes e das tradi¢oes e, principal-
mente, a constante luta dos povos indigenas pela sobrevivéncia e manuten-

¢do de seus direitos fundamentais: a terra, a educagio e a saude.

3.2 Questoes das atividades 4, 5 e 6 - Eixo Tematico Il -
Escravidao e Racismo no Brasil

Nos exemplos a seguir, apresentaremos as questdes propostas nos
trés roteiros de atividades assincronas, do eixo temdtico “Escravidio e Ra-
cismo no Brasil”, que trazem como problematiza¢do duas cangdes: “Retra-
tos do Brasil”, de Jodo Caetano, e a cangdo “14 de Marco”, de Lazzo Ma-
tumbi.

Na atividade 4 trouxemos como texto problematizador a letra da
cangdo “Retratos do Brasil”, de autoria de Jodo Caetano, que tem como ver-
so inicial a afirmagio “Branco, Negro, Indio é o Brasil”. Convidamos os(as)
alunos(as) a refletirem sobre essa frase a partir de uma discuss@o historio-
grifica (textos 1 e 2) sobre os cldssicos ensaios escritos por intelectuais bra-
sileiros do inicio do XX, que se dedicaram ao estudo da formagio da socie-
dade brasileira: Oliveira Vianna, em “Formac¢io do Povo Brasileiro” (1931)
e Gilberto Freyre, em “Casa Grande e Senzala” (1933). Nesses ensaios, a
discussdo sobre a formagio do Brasil e da populagio brasileira se estabele-
ce a partir do conceito de mesticagem e miscigenagdo, conceitos presentes
na letra da musica de Jodo Caetano, através dos elementos econdmicos e
culturais que o autor apresenta como formadores da populagio brasileira.

Nessa perspectiva, para dialogar com os cldssicos e propor uma ana-
lise atual da temadtica, trouxemos nos slides da aula citagoes da obra “Ra-
cismo Estrutural”, de Silvio Almeida (2019). A leitura desse referencial te-
drico foi proposta como base para a reflexdo sobre a situagio da populagio
negra e quilombola no Brasil, durante o contexto da pandemia da Covid-19

(texto 3). Seguem abaixo as questdes propostas na atividade 4:



Quadro 3 - Questdes do roteiro de atividades nimero 4

Os Textos 1 e 2, logo abaixo, trazem a concepgio de dois desses autores, cita-
dos acima, sobre o significado da miscigenagdo como fator formador da popula-
¢do brasileira. Reflita sobre a letra da cancio “Retratos do Brasil” a partir da lei-
tura dos Textos 1 e 2, e responda as questdes 1 ¢ 2 propostas em seguida:

1) A partir da frase “Branco, Negro, Indio ¢ o Brasil”, da cangio Retratos do
Brasil, e dos Textos 1 e 2, podemos afirmar que a populagio brasileira ¢ resultado
de um processo de miscigenagio. Qual a principal diferenca das concepgdes que
Oliveira Vianna e Gilberto Freyre apresentaram em relagio ao processo de for-
magcio da populagio brasileira? Apresente argumentos do texto.

2) Na concepgio freyriana a miscigenagio trouxe um cardter original e har-
monioso ao processo de formagio da sociedade brasileira. Em sua opinifo, esses
“retratos do Brasil”, que ddo nome 4 canc¢io de Jodo Caetano, sio harmoniosos
ou conflituosos?

3) Apos atenta leitura do Texto 4, como vocé analisa a frase “Quilombo livre
da dor”, trazida na cangio do Jodo Caetano? Construa um pardgrafo de andlise
argumentativa a partir das informagdes trazidas pelos autores do texto.

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

A atividade 5 teve como objetivo apresentar e contextualizar a letra
da musica “14 de Maio”, de Lazzo Matumbi, musico, intérprete, composi-
tor e ativista dos movimentos contra o racismo e pelos direitos humanos,
cujo videoclipe oficial foi exibido na aula anterior. Trabalhamos o recorte
temdtico relativo a primeira parte da letra, que trata do significado da Lei
Aurea, de 13 de maio de 1888, e da condicdo dos negros no dia seguinte
a aboli¢do. Com o propésito de realizar o exercicio de problematiza¢do do
tema, através da letra da musica, foram propostas nessa atividade as seguin-

tes questoes:

Quadro 4 - Questdes do roteiro de atividades ntimero 5

1. Ap6s a leitura atenta da letra da musica 14 de maio, de Lazzo Matumbi,
responda:

a) O que representou o dia 14 de maio para o negro, no Brasil?

b) Reflita sobre esta afirmago: “o mundo me olhava, mas ninguém queria
me ver”. Vocé acredita que ela ainda faz sentido nos dias atuais? Argumente so-

bre o racismo no Brasil.




2. Releia o seguinte trecho da cangio: “Levando a senzala na alma, eu subi a

favela”. Considerando a formagio do povo brasileiro, explique com argumentos
consistentes, como vocé compreende o trecho mencionado.

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

A atividade 6 foi uma continuagio da andlise da cangio “14 de
Maio”, dando énfase a segunda parte da letra, que tem como recorte tema-
tico “o movimento de luta e consciéncia negra no Brasil”. Para a discussio
dessa temitica foram apresentadas as seguintes fontes bibliogréficas e do-
cumentais: um texto sobre a histéria do movimento negro no Brasil, a Lei
n° 12.711/2012, que dispde sobre o ingresso nas universidades federais e
nas instituicoes federais de ensino técnico de nivel médio, e os resultados de
pesquisas sobre o perfil socioeconomico e cultural dos estudantes das uni-
versidades federais, antes e depois da Lei de Cotas (Quadro 2). Para discus-
sdo e reflexdo sobre o tema, foram propostas as seguintes questdes:

Quadro 5 - Questdes do roteiro de atividades nimero 6

1. Leia com atengio o Texto 01, sobre o movimento negro no Brasil, e res-
ponda:

a) Elabore uma linha do tempo com todas as agdes de luta contra o precon-
ceito e desigualdade social ao longo da histéria do movimento negro no Brasil.

b) A autora do texto afirma que o governo brasileiro passa a ter interesse
em demonstrar, efetivamente, o cumprimento de resolugées determinadas in-
ternacionalmente pelos 6rgdos de Direitos Humanos apenas apés a realizagio
da Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discrimina¢io Racial, Xenofobia
e Formas Correlatadas de Intolerancia (Durban, Africa — 2001). Vocé concorda
que as leis contra o racismo e as a¢oes afirmativas de inclusao foram resultado da
pressdo de organizagdes internacionais? Justifique sua resposta.

c) Vocé ji tinha ouvido falar do movimento “Black is Beautiful”? Escreva

a frase da musica “14 de Maio” que faz referéncia a esse movimento. Pesquise e
apresente sua origem e a sua principal reivindicacio, e estabeleca uma compara-
¢do deste com o movimento “Black Live Matter’.

2. No Texto 02 sdo apresentados alguns importantes dados sobre a popula-
¢do afrodescendente, tendo como base o Censo Demogrifico realizado pelo IB-

GE em 2010.




a) Segundo o IBGE, a desigualdade de cor ou raca persiste em nosso pais.
Por qué? Justifique sua resposta.

b) Avaliando os dados sobre a escolarizagdo, como os pardos e negros estdo
em relagdo aos brancos?

3. Leia com atengio os Textos 3 e 4, e responda:

a) Qual € 0 ano da divulgagio de cada noticia?

b) Qual é o objetivo da pesquisa e por qual entidade ela é realizada, nas duas
ocasioes?

¢) Quais as duas principais constatagdes em relagio ao perfil dos discentes
da UFG em cada uma das pesquisas?

d) Estabeleca uma relagio dos dados apresentados nos textos com o Docu-
mento 1,a Lei No 12.711/12.

4. “As cotas raciais sdo agdes afirmativas aplicadas em alguns paises, como o
Brasil, a fim de diminuir as disparidades economicas, sociais e educacionais entre
pessoas de diferentes etnias raciais. Essas a¢oes afirmativas podem existir em di-
versos meios, mas a sua obrigatoriedade é mais notada no setor publico — como
no ingresso nas universidades, concursos publicos e bancos” (https://www.poli-
tize.com.br/). Apés a leitura dos Textos e do Documento 1 (Lei N°© 12.711/12),
apresente a sua opinido sobre a lei de cotas, com argumentos das leituras trazidas
nesta atividade ou de outras fontes confidveis que vocé tenha acesso.

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

A apresentagio dessas atividades demonstra o trabalho desenvolvido
por nés, o qual demandou muito planejamento, selecdo de fontes diversas, e
coesdo entre as disciplinas e conteidos de Geografia e Histéria. Os roteiros
traziam uma extensa variedade de linguagens para compreensio do conte-
udo e potencializa¢io da discussdo nas aulas sincronas. Todas as atividades
continham uma mdsica, que servia como sustentagio para o desdobramen-
to do tema, o momento de ouvir a musica e discutir sua letra sempre mo-
tivou interesse nos estudantes, ocasido em que conseguimos estabelecer as
relagdes necessdrias com os contetidos especificos.

Avaliamos que o trabalho desenvolvido, no que se refere aos con-
teidos especificos de cada disciplina, foram incorporados de forma inter-
disciplinar em cada roteiro proposto, as habilidades e competéncias foram
estudadas com cautela e cumpridas na interface das duas dreas do conhe-
cimento. Acreditamos que o nosso trabalho cumpriu com seus objetivos
iniciais, contribuindo para uma formagio significativa em um contexto
adverso.




Durante o ano letivo de 2021, nés, professoras(es) da Educagio Ba-
sica, das disciplinas de Geografia e Histéria, desenvolvemos, em duas tur-
mas da 2° série do Ensino Médio, um trabalho interdisciplinar como en-
frentamento aos desafios do Ensino Remoto Emergencial, adotado no
CEPAE-UFG. Realizamos o exercicio de relacionar os conteidos de Ge-
ografia e Histéria com as praticas sociais cotidianas dos jovens estudantes,
através da musica, como uma estratégia potencializadora e eficaz no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

Nosso objetivo com esta publicagdo é compartilhar a nossa expe-
riéncia interdisciplinar e os produtos gerados a partir dela, levando em
consideragdo a necessidade de multiplicarmos conhecimento e préticas
pedagégicas produzidas dentro da escola, por professoras(es) da Educa-
¢io Biésica.

De acordo com Libaneo (2011, p. 205), “o modo de organizar o en-
sino, a forma e o contetido das atividades de ensino, sio um fator motiva-
cional”; e ressalta que, nessa vinculagdo entre conteidos e motivos, nio é
apenas o ensino que deve estar adequado aos motivos dos alunos, mas tam-
bém os conteidos que mobilizam neles motivos por meio de agdes com o
proprio conteiido. Compreendemos que os contetidos nio sdo meramente
ensinados, mas se constroem, se realizam. A constru¢io do conhecimen-
to tem um movimento préprio, relativamente independente. O ensino-
-aprendizagem é um processo, implica movimento, atividade e dinamis-
mo. A aprendizagem nio serd realizada pela simples acumulagdo passiva,
mas mediante a atividade exercida sobre os contetidos, articulando-se uns
com os outros, assim como proposto neste trabalho, a interface dos rotei-
ros, abordando o conteddo das disciplinas a partir da musica no cotidiano
dos(as) estudantes.

Para Vigotski (2010), mediar nio é facilitar o ensino. Segundo o
autor, o professor ao ensinar sem a existéncia de barreiras ao pensamento
significa, antes de tudo, extirpar toda a dificuldade para a aprendizagem.
Nesse sentido, elaboramos os roteiros interdisciplinares a partir do enten-
dimento de que o processo de ensino e aprendizagem se realiza a partir de

problemas, dificuldades, permitindo que os alunos se mobilizem para pen-



sar, refletir e buscar respostas, e nesse sentido a proposta da pesquisa nos ¢
muito cara.

A experiéncia do trabalho interdisciplinar no ensino remoto nos ofe-
receu, a nés, professoras(e)s e aos nossos estudantes, uma série de vanta-
gens, destacamos as principais: relevincia do conteido para a vida dos(as)
alunos(as), uma vez que optamos por temas geradores que tivessem impac-
to social, a autonomia de estudo e de pesquisa, em que o aluno, por nio es-
tar subsidiado pelo auxilio do professor e da escola, precisou se mobilizar, o
estimulo ao pensamento critico e o desenvolvimento e aprendizado de ha-
bilidades transversais e contemporineas, como o préprio uso dos meios di-

gitais, algo que nio fazia parte da realidade de todos.
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Capitulo 8

TRABALHO ACADEMICO POR MEIO REMOTO:
ESTUDO DE CASOS E REFLEXOES

Wanderley Alves dos Santos (CEPAE-UFG)’
Lilian Ucker Perotto (FAV-UFG)?
Roberta Carvalho Cruvinel (CEPAE-UFG)?

! Doutor em Pintura pela Universidade de Vigo (Espanha), mestre em Ensino na Educacao Bésica; licenciado
em Artes Plasticas; especialista na Educagao de Talentosos (as) Bem-dotados (as) Cognitivos (as); espe-
cialista em Arteterapia na Educacéo Especial; professor adjunto de artes visuais do Centro de Ensino e Pes-
quisa Aplicada a Educacao, Associado no Programa de Pds-graduag@o em Ensino na Educagéo Bésica da
mesma instituigao. E membro do Conselho Brasileiro para Superdotacao (Consbrasd), coordenador do grupo
de pesquisa Inteligéncia Artificial Aplicada a Pesquisa e Educagao Basica - CEPAE-UFG..

2 Doutora em Arte e Educago pela Universidade de Barcelona (Espanha) onde atuou como bolsista do grupo
de inovagao docente Indaga't. Mestre em Arte e Cultura Visual (FAV/UFG). Licenciada e bacharel em Dese-
nho e Plastica pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). E professora na Faculdade de Artes Visu-
ais e atua nas modalidades de ensino presencial e a distancia na licenciatura em artes visuais. E professo-
ra do programa de pds-graduag@o em Arte e Cultura Visual. Pesquisa na érea de formaco de professores
atendendo as seguintes teméticas: praticas de formagao, pedagogias culturais e ensino de arte, narrativas
e processos de ensinar/aprender a distancia, e ainda trajetdrias sociais, relatos de vida e mobilidade con-
temporanea.

3 Doutora em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Goids (2016) e participou como bolsista Capes
do Programa de Doutorado Sanduiche no Exterior/Instituto de Educago da Universidade de Londres. Pds-
doutora em Linguistica pela Universidade de Brasilia, com pesquisa sobre formacao de professores, iden-
tidades e multimodalidade. Atualmente é professora adjunta de inglés na Universidade Federal de Goids/
Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagéo e associada no Programa de Pés-Graduagao em Ensino
na Educagéo Basica da mesma instituigo. E membro da ALAB (Associagdo de Linguistica Aplicada do Bra-
sil) e da Associacao Brasileira de Professores de Lingua Inglesa da Rede Federal de Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico (Abralitec).



O trabalho aqui desenvolvido ¢ de andlise qualitativa de um proces-
so de a¢do académica remota, fruto das dificuldades enfrentadas em cendrio
pandémico, que se estabeleceu pelo mundo e obrigou a sociedade contem-
poranea a uma imersdo intensa no meio digital. O impacto no meio educa-
cional foi imediato, mostrando o desnivelamento social brutal entre cama-
das favorecidas e desfavorecidas tecnologicamente, como a questio do aces-
so aos meios tecnoldgicos de qualidade: a uma weé de alta velocidade e a
um equipamento adequado, que se tornaram bens de primeira necessidade.
No entanto, tais bens ainda nio estdo abertos de forma democritica a todos.
Sendo assim, o trabalho remoto se torna um desafio de busca de qualidade
interacional pedagdgica a distincia para todos. Dessa forma, politicas publi-
cas urgentes, que favorecam, principalmente, estudantes de baixa renda, de-
vem ser implementadas. Sem duavidas que tanto ha problemas para uso de

meios digitais quanto os ha no ensino presencial. Moram ji dizia que:

Se temos dificuldades no ensino presencial, ndo as resolveremos com
o virtual. Se nos olhando, estamos juntos, temos problemas sérios
ndo resolvidos no processo de ensino-aprendizagem, nio serd “es-
palhando” e conectando-nos” que vamos soluciond-los automati-
camente. Podemos tentar a sintese dos dois modos de comunica-
¢do: o presencial e o virtual, valorizando o melhor de cada um deles

(Moram, 2000, p. 57).

O conselho do autor acima ¢ significativo e promove uma nova to-
mada de posi¢ido diante dos meios digitais: ndo negar, porém buscar o que
ha de melhor nele e somar com o que ji foi conquistado nos estudos de
ensino e aprendizagem humana presencial. Sem duvidas, pressionados pe-
la conjuntura biopsicossocial daquele momento, essa soma de valores, ten-
do em vista o desenvolvimento de novas praticas educativas remotas, se fez
necessdria.

No campo das atividades académicas universitirias e da pesquisa so-
cial qualitativa, as redes sociais e os dados digitais produzidos e postados na
web sdo objetos de pesquisa e/ou sdo dados de andlises para pesquisadores,

conforme o desenho de seus projetos. Afirma:



Virios modos de comunicagio sio promovidos: entrevistas por
e-mail, mensagens e Skype, assim como grupos-foco on-/ine. Nesse
sentido, os métodos qualitativos cldssicos de entrevista individuais
e em grupos sdo revistos, permitindo o didlogo remoto com parti-

cipantes enquanto apresenta alguns desafios Gough (2019, p. 23).

Conforme destacado na introdugio e proposto no enunciado, a se-
guir se fard a observagio de uma atividade académica remota em um pro-
grama de p6s-graduagdo. Iniciamos com o relato pessoal do coordenador
da atividade, seguido dos relatos das professoras participantes da banca de
qualificagdo remota, demonstrando tanto os aspectos positivos desta expe-

riéncia quanto “alguns desafios”.

Vamos analisar, a seguir, uma qualifica¢do remota de um mestrando
do Programa de Pés-Graduagio que segue a linha de “Ensino na Educa-
¢do Biésica™. Diante do novo cendrio de distanciamento social, estudantes
e professores foram levados a exercitarem a pratica de atividade académica
de modo remoto. Inicialmente, o desafio era saber como usar com qualida-

de os meios remotos.
1.1 Relato A - Professor Wanderley

No caso analisado, foi utilizado o Google Meer’. Abrir a sala virtu-
al (Figuras 1 e 2) é relativamente simples. Como o0 nosso e-mail institu-
cional é do Google, eu, enquanto orientador do mestrando e presidente
da banca, pude criar a reunido usando o Gmail. Em seguida, enviei um
link para as professoras que foram convidadas para participar da banca de
qualificagio do mestrando, apenas inserindo os e-mails delas no campo
“Adic. Pessoas”. Depois, apenas com um “c/ick” todos entraram em inte-

ragao remota.

* Programa de mestrado em ensino na educacao béasica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagéo
da Universidade Federal de Goiés.

5 Sistema popular de comunicacao online, capaz de suportar até 200 pessoas em atividade de interagao
remota.



Figura 1 - Acesso por e-mail institucional
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Fonte: elaborado pelos(as) autores(as).

Figura 2 - Abrindo a sala

Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

Eu, o orientador, fiz todo esse processo. Vale a pena ressaltar que a

qualificagio jd tinha sido previamente agendada. Ora, logo de inicio ji po-

dia ser identificada uma dificuldade: a falta de intimidade com o sistema,

por minha parte e do mestrando. A banca convidada ja estava experiente
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com o tema. Sendo assim, eu fui buscar a aprendizagem, com outro pro-
fessor mais experiente. Além disso, acessei as orientagdes abundantes na
web, especialmente na plataforma YouTube. Nesse espago, diversos profes-
sores postam informagdes sobre como usar o sistema Google Meet de for-
ma a facilitar o entendimento. A dificuldade foi dirimida, restando apenas
me preocupar com o mestrando. A solugio foi convoci-lo anteriormente e
fazer uma simulagio. Esse simulado foi de grande importancia, conforme
depoimento do mestrando, pois ele foi capaz de experienciar e ver as difi-
culdades possiveis e resolvé-las. Assim, a pritica de simulado prévio para
usar o sistema ja ¢ uma solu¢do diddtica importante nessa pratica de qua-
lificagdo remota.

Prosseguindo na vivéncia diddtica, pude notar uma boa interagio en-
tre a banca e o mestrando durante todo o processo de qualificagio remota

(Figuras 3 e 4).

Figura 3 - Sala aberta pelo presidente da banca de qualificagio
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Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).




Figura 4 - Banca em interagdo com o mestrando
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Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

O processo foi, como um todo, satisfatério. O mestrando teve suces-
so na forma que conduziu sua apresentacio. Ela foi dindmica e se mostrou
eficiente e a banca interagiu bem como o mestrando. No entanto, proble-
mas de ultima hora foram registrados e é preciso que se analisem todos,
como forma de previsio e provisdo, para uma pritica eficiente de atividade
académica remota.

Posso destacar, por exemplo, que houve quedas de conexio, nas quais
precisei recorrer 4 outra conexdo paralela, via celular. Tal medida foi pre-
viamente organizada para essa situagio, pois eu levei em conta que volta e
outra a conexdo pode cair, dificultando a interagdo na qualificagio. Outra
situagdo possivel seria a queda de energia no local onde um dos membros
esteja trabalhando. Embora tal situagio nio tenha acontecido, é necessi-
rio que se interrompa o trabalho até que se estabeleca a conexdo de todos.
Na pritica, tanto o presidente da banca quanto os membros devem estar
precavidos contra essas possiveis situagdes.

A seguir, temos os comentdrios e reflexdes das professoras membros

da banca, que podemos nomed-los como relatos B e C.



1.2 Banca remota em busca de qualidade académica

Figura 5 - Membros da banca em interagdo
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Fonte: Elaborado pelos(as) autores(as).

1.3 Relato B - Professora Lilian

Minha rela¢do com o tema ‘educagio e tecnologias digitais’se iniciou
por volta de 2006, por meio de uma experiéncia como bolsista de um grupo
de inovagdo docente da Universidade de Barcelona (Espanha). Desde en-
tdo, tenho experimentado diversas situagdes nas quais a tecnologia digital
¢ o meio pelo qual realizamos - eu e estudantes - os didlogos pedagégicos.
Quando a pandemia foi decretada oficialmente, e os primeiros decretos mi-
nisteriais foram assinados, especificamente a Portaria n°® 343, de 17 de mar-
¢o de 2020, que tratava da substitui¢do das aulas presenciais por aulas em
meios digitais, pensei que seria uma oportunidade tnica para que institui-
¢oes de ensino superior, representadas, por sua vez, por docentes e estudan-
tes, pudessem vivenciar através dos meios digitais outros modos de produ-

zir/construir conhecimento.



Para Santos (2020, p. 29), o fenémeno da pandemia e, consequente-
mente, a quarentena, “[ji] estdo a revelar que sdo possiveis alternativas, que
as sociedades se adaptam a novos modos de viver quando tal é necessirio e
sentido como correspondendo ao bem comum”. Mesmo diante da excep-
cionalidade daquele momento, as instituigoes educacionais, privadas ou pa-
blicas, responderam, através das mais diversas iniciativas, pela continuidade
de suas atividades. Algumas institui¢des desenvolveram aulas remotas sin-
cronas, fazendo com que estudantes e docentes se encontrassem nos mes-
mos hordrios em que as aulas presenciais aconteciam. Outras institui¢des
exibiram aulas por canais de televisio, j4 que um ndmero consideravel de
estudantes ndo possuia infernet e/ou computador. Passamos a acompanhar
também um ndimero significativo de /ives pelo mundo, com temas que dis-
cutem o momento, mas que nos mobilizam a pensar nossas praticas docen-
tes e a resisténcia que temos em muda-las.

Dessa forma, com o passar das semanas, fomos ressignificando as
relagbes que construiamos com a presencialidade. Apesar da minha es-
treita relagdo com a educagio a distincia (EaD), este novo cendrio exi-
giu uma reorganizagio das tarefas docentes na universidade, que incluem
também as de ordem administrativa. Se antes mesmo da pandemia ji
observdvamos o cardter ubiquo do trabalho docente, ou seja, a “amplia-
¢do de espagos de atuagio simultinea dos professores como decorréncia
dos preceitos da mobilidade que a incorporagio de tecnologias digitais
ao cotidiano proporciona [...]”, naquele momento, o que observamos foi
a intensificagdo e extensificag¢io do trabalho docente (Cunha; Bianchet-
ti, 2018, p. 178). Priticas que eram comumente realizadas no espaco da
universidade, como reunides, orientagdes de trabalhos de pesquisa, parti-
cipagdo em qualificacoes e defesas de mestrado e doutorado, atendimento
aos estudantes, e ainda oferta de disciplinas da modalidade presencial, se
deram exclusivamente no contexto de nossas casas, e nos fizeram refletir
sobre uma “adi¢do de trabalho, a auséncia e/ou insuficiéncia de infraestru-
tura [...]”, além da necessidade de “formagio e apoio tecnolégico adequa-
do para a incorporagio de tecnologias aos processos de trabalho” (Cunha;
Bianchetti, 2018, p. 630).

As atividades remotas sincronas, ou seja, aquelas transmitidas em

tempo real com interatividade, exigiram preparo, investimento e condi¢oes



necessdrias para a sua realiza¢io. Notou-se que, com o passar da quarente-
na, aqueles que estio envolvidos nas praticas remotas foram demonstrando
maior agilidade e familiaridade com os meios digitais. No caso da experi-
éncia da defesa remota, pelo mestrando do programa de pés-graduagio em
“Ensino na Educagio Bésica”, nio houve, no meu ponto de vista, interfe-
réncias que comprometessem a qualidade do didlogo estabelecido entre o
mestrando e a banca avaliadora.

Diante de possiveis problemas que podem acontecer devido a nos-
sa dependéncia da internet, mestrando e orientador enviaram antecipada-
mente a apresentacdo da defesa. Caso houvesse problema de conexio, a
banca ja teria o material para anlise da dissertagdo que estava sendo ava-
liada. Em hora agendada, nos encontramos via Google Meet e todas as for-
malidades foram cumpridas, como o tempo de apresentagdo do mestran-
do. Enquanto o mestrando fazia suas consideragdes a respeito da pesquisa,
os componentes da banca mantinham seus microfones desligados. Nessas
ocasides, tanto reunides on-/ine como participagoes em bancas, seguem um
protocolo para o melhor andamento das atividades, mantendo microfones
indisponiveis, e caso a conexdo esteja comprometida, desliga-se também a
camera. Nio foi o caso desta experiéncia remota. Todos os participantes
utilizaram cdmera e microfone. Recordo que durante a apresenta¢io do
mestrando algum vizinho realizava reforma do seu apartamento. Minha
preocupagio naquele momento foi que os ruidos continuassem quando eu,
como membro da banca, fizesse minha argui¢io. Felizmente, os ruidos ces-
saram quando iniciei minha fala. No entanto, é importante destacar que,
por se tratar de home office, ndo temos o controle de eventos causados fo-
ra da nossa residéncia. Em outras experiéncias, ji suspendi minha fala por
questdes de ruidos externos.

Uma das perguntas levantei diz respeito a0 momento em que volta-
riamos a nos encontrar presencialmente, se dariamos continuidade ou nio
as préticas remotas. Tendo em vista que os objetivos de tais praticas foram
cumpridos remotamente, levando em conta a qualidade das discussoes de-
senvolvidas, seja em reunides on-/ine e/ou em participagdes em bancas, e
ainda a participa¢do efetiva dos componentes destas agdes, acredito que

muitos(as) docentes deram continuidade a estas préticas remotas. O mer-



cado de trabalho®, por exemplo, ja sinalizava um aumento do teletrabalho
pés-pandemia.

No entanto, precisamos prestar atengio na incorporagio das tecno-
logias em nossas rotinas docentes e na consequente intensificagio do tra-
balho. Como explicam Cunha e Bianchetti (2018, p. 628), as tecnologias,
sejam elas analdgicas ou digitais, “foram e sdo introduzidas nos processos
produtivos nio apenas para livrar os trabalhadores de grandes esforcos ou
situagdes insalubres, mas para garantir uma produ¢io maior e uma amplia-
¢do da produtividade, em menos tempo e com maior rentabilidade”.

Mas também devemos nos perguntar: em época de pandemia, o que

teria sido das institui¢des (escolares ou ndo) sem as tecnologias digitais?
1.4 Relato C - Professora Roberta

Naquele momento delicado em que estivamos vivendo, comprome-
tidos em evitar a dissemina¢io do Sars-Cov-2, a educagio, durante o isola-
mento, teve que se reinventar, aderindo ao “novo normal”. Nio muito dife-
rente da professora Lilian, a minha experiéncia com o trabalho académico
por meio remoto nio ¢ recente. Ela se deu desde 2009, quando eu ingres-
sei no mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia. Mi-
nha pesquisa teve como objetivos levantar relatos sobre as experiéncias dos
alunos de pés-graduagio em relagio ao ensino a distincia e identificar as
crengas desses alunos referentes ao ensino em tal modalidade. A pesquisa se
desenvolveu na primeira disciplina do Programa de Pés-Graduagio, acima
mencionado, a ser ofertada pela mediagio do computador (Cruvinel, 2011).
Desde entio, tenho percebido o quanto o uso das tecnologias digitais de in-
formagio e comunicagio (TDIC) é uma habilidade que abrange multiplos
aspectos, o que a torna bastante complexa.

Por um lado, o uso do computador e do ciberespago como ferramen-
tas académicas pode fornecer subsidios para simular um ambiente presen-
cial de ensino e aprendizagem, na medida em que atendem as mais varia-
das necessidades de comunicacio, informagio, armazenamento e interagio

entre os inseridos nessa nova pratica pedagdgica, a virtual. Por outro la-

6 https://gauchazh.clicrbs.com.br/educacao-e-emprego/noticia/2020/04/home-office-deve-crescer-30-
apos-pandemia-aponta-estudo-ck8xhw41a028w01ntnswlkf5u.html
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do, como em qualquer mudanga que caracterize inovagao, dificuldades te-
rio sempre que ser superadas, como o nivel de letramento tecnolégico. De
acordo com o relato do professor Wanderley acima, as dificuldades iniciais
vivenciadas por ele na constru¢io do ambiente virtual ideal para a sessdo
de qualificagdo de seu orientando corroboram para o atual papel do pro-
tessor ndo como aquele que tem todas as respostas e que controla o fluxo
das informagdes para os alunos, e sim aquele que participa com o aluno de
uma aprendizagem coletiva e dindmica para a construc¢ao do conhecimento
(Ramos, 2009, p. 19).

O fato de usar ou nido o computador e a internet na pratica docente
tem se revelado nao mais como uma opgao individual do professor, mas co-
mo um fenémeno real no cendrio mundial. Para que esse uso seja satisfat6-
rio é imperativo que alguns fatores individuais também sejam considerados,
tais como o grau de investimento em formagdo de que o professor dispoe,
que envolve se preparar com as devidas competéncias para o meio virtual.
A iniciativa de usar as TDIC nas qualificagdes e defesas nos programas de
pés-graduagio representa mudangas de impacto com efeitos em longo pra-
zo. E, apesar das dificuldades vivenciadas, no contexto de uma qualificagio
online, o Google Meet se constituiu um espago no qual os participantes fize-
ram uso de estratégias para alcancar uma situagio de cortesia com os de-
mais individuos da banca.

As estratégias de cortesia compreenderam o ato de deixar a cimera
ligada durante toda a sessdo de qualifica¢io, desligar os microfones, quando
nio estivamos falando, para que os ruidos ndo interferissem na qualidade
da exposi¢io/argumentagio de cada componente da banca, cumprimen-
to e despedida no inicio e final da sessdo etc. Além disso, a estabilidade da
internet também se configurou como um fator essencial para o estabeleci-
mento de uma interagio de qualidade. Algumas dessas estratégias podem
ser consideradas mais obrigatérias que outras, em cada cultura, o que signi-
fica que sua falta em uma interagio poderia ocasionar conflitos e ameagas
ao interlocutor. O uso de estratégias que atenuam as tensdes pode facilitar
os relacionamentos e propiciar um ambiente virtual colaborativo. Sendo as-
sim, esse funcionamento nio apenas humanizou o processo de qualificagio
do mestrando, como também mostrou que as préticas sociais midiatizadas

conferiram ao grupo uma natureza sociocultural.



Por fim, acredito que a reflexdo sobre esse cendrio de inser¢io das
TDIC nas bancas de qualificagio e defesa em cursos de pés-graduagio
tem contribuido com o desafio de (re)construir conceitos e praticas. Foi
possivel aferir dos aspectos aqui apresentados que as praticas do contexto
virtual sdo tdo complexas quanto as do presencial. Por essa razio, nio se
pode fazer comparagdes, nem ¢ intuito deste relato mostrar que um meio
possa ser melhor ou pior que o outro, nem apresentar posturas preconcei-
tuosas. Ambos os contextos tém caracteristicas proprias que precisam ser
tomadas com base na sua prépria realidade e qualquer tentativa de enges-
sar a realidade, seja ela presencial ou virtual, pode conduzir a interpreta-
¢oes equivocadas que distorcem os fenémenos que se realizam no contex-

to estudado.

O cenirio social contemporaneo se mostra incerto. As praticas pe-
dagdgicas e a intera¢do professor—aluno, pés-pandemia, nio sio as mesmas,
seja pela condi¢do psicossocial, resultado do estressamento e tensdes emo-
cionais, seja pela adogdo mais intensa de meios remotos e de redes sociais
para interagdo. Institui¢oes no mundo inteiro adotaram o teletrabalho, ten-
tando minimizar o impacto na atividade laboral de diversos setores. O meio
académico, o ensino superior e a pés-graduagio, também impactados pelo
novo cendrio, voltaram-se para o uso de recursos de telepresenga, buscando
uma prética de interagio cientifica a distancia.

Embora nossa experiéncia de qualificagio de mestrado tenha se
mostrado exitosa em todos os aspectos, entendemos que este estudo isola-
do nio garante que os resultados alcangados em outras pesquisas corrobo-
rem com estes aqui apresentados. Isso porque, na verdade, o complexo ce-
nario da Covid-19 nos apontou para a fragilidade das institui¢des publicas
que ainda ndo dispéem das condi¢bes necessarias para a materializa¢do da
educacdo mediada pelas tecnologias digitais, sejam elas através da modali-
dade a distincia ou de uma educagio emergencial remota. Portanto, defen-
demos que nem os docentes podem ser submetidos a formas improvisadas
de mediagio tecnoldgica, tampouco a situa¢do de muitos de nossos discen-

tes que ndo tém condigdes, por diversos fatores, de garantir acessibilidade,



deve ser ignorada. Caso contririo, a educa¢io mediada pelas tecnologias
digitais nas universidades publicas nio conseguird oportunizar o acesso ao
conhecimento, acentuando-se, assim, as desigualdades digitais, sociais, cul-
turais e economicas.

Vale ressaltar também que entendemos educagdo publica superior
que promove justi¢a social como aquela que, dentre outros aspectos, ga-
rante padrées basicos de qualidade para evitar o crescimento da desigual-
dade educacional no Brasil. Salientamos também que todas as dificulda-
des apontadas aqui podem ser superadas, redimensionadas, tendo em vista
o direito 4 educagido de qualidade. Portanto, consideramos que, embora as
préticas pedagégicas realizadas por meio das TDIC tenham se apresen-
tado como solugdo inequivoca para o andamento das atividades académi-
cas neste cendrio de pandemia, é certo que um maior investimento, tan-
to financeiro na infraestrutura digital quanto na capacitagio dos docentes,
faz-se necessario.

Por fim, concluimos este trabalho reflexivo com algumas interroga-
¢oes, diante da atual realidade inquietante de que a prética de qualificagio
remota ou por telepresen¢a na pés-graduagio é uma realidade: como po-
demos aperfeicoar essa possibilidade, de modo a garantir a exceléncia na
pratica de ensino na pés-graduagio? Qual o impacto de parcerias publicas
e privadas, que visam franquear conexdes gratuitas, seguras e de alto nivel
para uso discente e docente, na universidade publica? A formagio continu-
ada dos docentes universitirios, em pesquisa e pratica de uso dos aparatos
tecnoldgicos digitais, conseguird ser uma exigéncia bdsica, sem perder a di-

mensio critica de mundo?
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Este livro é um convite do Nucleo de Inicia¢do a Pesquisa Cientifica na
Educagio Basica (NICEB), aos/as colegas professores/as e a toda comunidade,
para conhecerem alguns dos projetos interdisciplinares realizados, nos anos de
2020 e 2021, no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagio (CEPAE),
da Universidade Federal de Goids (UFG), durante o periodo em que esteve vi-
gente o Ensino Remoto Emergencial (ERE).

A partir do planejamento e execugdo de projetos interdisciplinares, que
levam a pesquisa para a sala de aula, da Educagio Infantil ao Ensino Médio,
professores e professoras da Educacido Basica do CEPAE/UFG encontraram
na interdisciplinaridade, baseada na pesquisa e na formagio do pensamento
critico e autdnomo, respostas para o enfrentamento aos dois grandes desafios
impostos aos sistemas educacionais pela pandemia de Covid-19: isolamento
social e fechamento das escolas.

EDITORA

ALTA

PERFORMANCE



	PREFÁCIO
	Capítulo 1
	O TRABALHO INTERDISCIPLINAR COMO ESTRATÉGIA DE ENSINO E APRENDIZAGEM: GEOGRAFIA, CIÊNCIAS E MATEMÁTICA, 
UMA INTERFACE POSSÍVEL NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
	Izabella Peracini Bento (CEPAE-UFG)
	Larissa de Mello Evangelista (CEPAE-UFG)
	Luciana Parente Rocha (CEPAE-UFG)


	Capítulo 2
	PRÁTICAS DE LEITURA LITERÁRIA E DE ESCRITA DURANTE A PANDEMIA DE COVID-19: UMA EXPERIÊNCIA COM ESTUDANTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
	Joycelaine Aparecida de Oliveira (CEPAE-UFG)
	Rodrigo Milhomem de Moura (UFG)


	Capítulo 3
	ENSINO DE LÍNGUA ESPANHOLA A PANDEMIA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR REALIZADA DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DO (CEPAE/UFG)
	Fabiana Perpétua Ferreira Fernandes (CEPAE-UFG)


	Capítulo 4
	UMA EXPERIÊNCIA INTERDISCIPLINAR 
NO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE)
	Sirlene Terezinha de Oliveira (CEPAE-UFG)
	Ilma Socorro Gonçalves Vieira (CEPAE-UFG)


	Capítulo 5
	SERÁ QUE CASA VIROU ESCOLA? AS GEOGRAFIAS DA INFÂNCIA E AS POSSIBILIDADES DIDÁTICO-METODOLÓGICAS DE ENFRENTAMENTO AO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL (ERE) REALIZADO NO ÂMBITO DO CEPAE-UFG
	Maria José Pereira de Oliveira Dias (CEPAE-UFG)
	Laís Rodrigues Campos (CEPAE-UFG)


	Capítulo 6
	PRODUÇÃO DE VIDEOAULAS DE ARTES VISUAIS E O USO DO PORTFÓLIO DIGITAL COMO ESTRATÉGIA DE AVALIAÇÃO NO 
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA EDUCAÇÃO BÁSICA
	Wanderley A. Santos (CEPAE-UFG)


	Capítulo 7
	GEOGRAFIA E HISTÓRIA: 
UMA EXPERIÊNCIA INTERDISCIPLINAR NAS TURMAS DE 2ª SÉRIE DO ENSINO MÉDIO DURANTE O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL DO CEPAE-UFG
	Elson Rodrigues Olanda (CEPAE-UFG)
	Izabella Peracini Bento (CEPAE-UFG) 
	Rita de Cássia de Oliveira Reis (CEPAE-UFG)


	Capítulo 8
	TRABALHO ACADÊMICO POR MEIO REMOTO: ESTUDO DE CASOS E REFLEXÕES
	Wanderley Alves dos Santos (CEPAE-UFG)
	Lilian Ucker Perotto (FAV-UFG)
	Roberta Carvalho Cruvinel (CEPAE-UFG)



