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Este livro retine um total de sete trabalhos que devem ser
entendidos como uma continuidade dos mais de vinte anos dedi-
cados a lexicografia. Além disso, marca também novos caminhos
de compreensao da lingua e de sua codificagdo no dicionario.

Esses primeiros vinte anos estiveram fundamentalmente
dedicados a assentar as bases de uma teoria geral da lexicogra-
fia, area de preocupacdo linguistica que se achava, até relativa-
mente pouco tempo, em uma situagdo curiosa: a compilacao de
diciondrios foi uma atividade pratica que, ndo poucas vezes, es-
teve nas maos de pessoas que ndo eram nem linguistas, nem fi-
16logos (os “feitores naturais de compilagdes de palavras”). Os
compiladores oriundos da linguistica e da filologia ndo careciam
de expertise ao redigir obras lexicograficas. Estavam cientes, po-
rém, da falta de uma teoria do dicionario. Para explicar a sua ge-
nialidade na redagdo das obras que publicavam, meu orientador
na Universidade de Heidelberg, Herr Professor Dr. Phil. Rom.
h.c. mult. Kurt Baldinger, dizia que havia duas classes de lexico-
grafos: os trabalhadores bragais e os génios. Ele se considerava
um trabalhador bragal, mas, evidentemente, ndo o era. Para o se-
gundo grupo, Herr Baldinger lembrava do seu Altmaister, Wal-
ther von Wartburg. Da nossa parte et ad maiorem gloriam hispa-
nicae linguae, lembramos de Maria Moliner e seu Diccionario



de Uso del Espariol (1966-1967). Nesse cenario, se deu, pois, a
curiosa situacdo de terem sido compilados repertorios lexicogra-
ficos de grande valia, mas que careciam de uma fundamentacao
teorica como objetos que “falam da linguagem”, conforme ja foi
comentado. Tanto Wartburg como Baldinger formularam rigoro-
sissimas metodologias. Contudo, essas metodologias obedeciam
muito mais a acribia do filologo que a do linguista que procura-
va espelhar no diciondrio a lingua. Cabe dizer o mesmo de Maria
Mioliner, que oferece muitissimos exemplos do que hoje a lin-
guistica denomina colocagdes, muito embora nos finais dos anos
sessenta o termo sequer se conhecia ou era de emprego restrito
entre os alunos de Firth na Inglaterra, ou no circulo de discipulos
de Eugenio Coseriu (solidariedades 1éxicas) na Alemanha.

Pois bem, o nosso trabalho ao longo desses anos foi assen-
tar — repetimos — as bases de uma teoria do dicionario. Natural-
mente, a nossa tarefa se exerceu na esteira das ligoes obtidas em
Heidelberg. As nossas publicagdes maiores € uma razoavel quan-
tidade de papers publicados em periddicos nacionais e interna-
cionais testemunham isso.

Faz-se fundamental uma mencdo nessa tarefa: nada teria
sido possivel sem a ajuda das nossas ex-colaboradoras cientifi-
cas, muitas delas, hoje, docentes do ensino superior. E justamen-
te na discussdo dos seus trabalhos, na formulagao de novas hipd-
teses para compreender novos fendomenos que esta o cerne dos
novos descobrimentos.

E como uma consequéncia das considera¢des preceden-
tes que oferecemos um novo volume com as nossas publica-
¢Oes mais recentes, que sdo, parcialmente, o fruto do trabalho do
orientador e de suas orientandas.

Na medida em que os fundamentos da teoria do dicionario

iam obtendo um contorno definido, observamos que as nossas re-



flexdes sobre como ¢ a lingua que depois € espelhada no dicio-
nario nos levaram a nos preocupar com fenomenos dos quais a
lexicografia também deve se fazer cargo.

Produto dos tempos de trivialidade nas ciéncias da lingua-
gem em que vivemos, a orientagdo no uso da lingua ou correcéo
1diomatica, se converteu em um tema tabu. Isso afeta voluntaria
ou involuntariamente o diciondrio. Os dois primeiros trabalhos
estdo dedicados a essa temadtica: o primeiro deles explora a di-
mensao de orientacdo no uso da lingua em dicionarios gerais do
francés, do inglés, do espanhol e do portugués. O segundo traba-
lho se debrucga sobre esse tipo de orientagdo em diciondarios de
aprendizes do espanhol.

O terceiro trabalho apresenta um desenvolvimento novo
em lexicografia, o surgimento de guias de viagens que aliam ono-
masiologia a dimensao fraseolégica.

O quarto trabalho, de autoria da doutoranda Lilian Thais
de Jesus com seu orientador, oferece a aplicacdo das fungdes le-
xicais da Teoria Sentido-Texto de I. Mel’¢uk como uma opg¢ao
para a nada facil tarefa de “ordenar” acepgdes de verbetes polis-
sémicos em dicionarios gerais de lingua portuguesa.

Na continuacdo, o trabalho de Greice Naysinger Nasci-
mento, em coautoria com seu orientador, abre novos rumos na
pesquisa sobre o uso dos pretéritos perfeitos do espanhol.

Por um lado, apresenta uma nova perspectiva para o tra-
tamento e para o ensino-aprendizagem desses tempos, ja que os
aborda desde a 1éxico-gramatica, uma linha teorico-metodologica
de uma respeitavel tradi¢do na linguistica anglo-saxdnica, mas ain-
da “nova” no ambito do espanhol. Por outro lado, o trabalho pas-
sa revista a complexa relagdo diatopica que o fendmeno apresenta.

Amanda Borges Schmidt e seu orientador oferecem mais
um trabalho que se alicerca na 1éxico-gramatica também dedica-



do ao espanhol. Nesse caso especifico, e com a ajuda de uma me-
todologia corpus based, foram estabelecidos os padroes 1éxico-
-gramaticais do verbo dar em espanhol, assim como a confirma-
¢do do uso maioritario do “dobrado” /e, uma questdo ainda nao
completamente esclarecida na linguistica hispanica.

Finalmente, o trabalho mais “heterogéneo” da coletanea
¢ o de Fernanda Avila Nunes e de seu orientador. O titulo que
aparece na capa deste livro ndo faz completamente jus ao con-
tetido do estudo. A orientanda esta interessada em desenvolver
um curriculo para o ensino-aprendizagem de espanhol de crian-
cas brasileiras que estdo em fase de alfabetizacdo. Desde j4, fica
claro que a habilidade a ser desenvolvida ¢ a oralidade com én-
fase no aprendizado do léxico. No entanto, dado que a Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) nao contempla o ensino de
espanhol, decidimos explorar as orientagdes dadas para o inglés,
unica lingua considerada pela BNCC. O trabalho demonstra que
ndo ha outro caminho a nao ser “comegcar do zero”, conforme a
aluna previu.

Uma tltima palavra: este livro ndo teria sido possivel sem
a competente e fundamental ajuda de Greice Naysinger Nasci-
mento, quem ndo somente se engajou em questdes nada triviais
como a observancia das normas da ABNT, mas também revisou

criticamente o conteudo de cada um dos trabalhos.

Félix Valentin Buguerio Miranda
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Félix Valentin Buguerio Miranda’

Resumo: Uma questdo central na atividade linguistica € a procura por orienta-
¢80 no uso da lingua. Assume-se que essa tarefa ¢ normalmente desempenhada
pelo dicionario geral de lingua. O objetivo deste trabalho ¢ avaliar que tipo de
orientacdo oferecem diciondrios gerais do francés, do inglés, do espanhol e do
portugués. Como metodologia se emprega uma classificacdo de tipos de orien-
tacdo, que abrange desde a auséncia de orientagdo até a orientagdo prescritiva
proibitiva.

Palavras-chave: Norma; Lexicografia; Dicionario geral.

Abstract: A central issue in human language activity is the search for guidance
in language use. It is assumed that this guidance is offered by the general lan-
guage dictionary. This paper aims to evaluate what kind of language guidance is
presented by general dictionaries of French, English, Spanish and Portuguese.
A classification of types of language guidance is used as a methodological fra-
mework. This classification offers a wide range of possibilities, from no orien-
tation at all to prescriptive prohibitive orientation.

Keywords: Norm; Lexicography; General language dictionary.

! Revisao do portugués por Greice Naysinger Nascimento.
2 Professor do Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) | Lattes:
http://lattes.cnpq.br/8896923693053922 | ORCID: hitps://orcid.org/0000-0001-6234-101X
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1. AORIENTACAO NO USO DA LINGUA: DIMENSAO
CONSUBSTANCIAL A ATIVIDADE DO FALAR

A orientac¢do no uso da lingua ¢ um fendémeno tao antigo
como a propria reflexdo sobre ela. Ja entre os gregos, a defini-
¢do de etimologia como “o desdobramento das palavras, através
do qual os seus significados verdadeiros se tornam claros” (Ro-
bins, 1990, p. 26)° deixa em evidéncia a preocupacdo com essa
orientacdo. Em estagios posteriores, o Appendix Probi constitui
uma prova de uma tendéncia clara neste sentido: calidus non
caldus, vinea non vinia (Vaanéanen, 1975, p. 302). Note-se que,
nesses dois casos, a mudanca linguistica aparece como a génese
para a orientagdo, embora a relagdo entre diacronia e mudancga
nio seja explicitada. E pertinente lembrar também que, mais tar-
de, outros fatores, tais como o contato entre linguas, ou, como
¢ destacado por Bynon (1993, p. 198 e ss.), a motivacdo social
[social motivation], ganham uma importancia central na mudan-
ca linguistica e, subsequentemente, na orientagao no uso da lin-
gua também.

Na historia da lexicografia, o dicionario concebido como
uma autoridade sancionadora ¢ um artefato oriundo do entorno
cultural [Kulturkreis] (Kirchner et al., 2013, s.v. Kultur) do s¢-
culo XVII. E oportuno lembrar que, na centuria anterior (séc.
XVI), aconteceu, sobretudo nos territérios que conformavam a
antiga Romania, a consolidacdo das respectivas linguas verna-
culas. Essa consolidagdo foi obtida na medida em que era pos-
sivel estabelecer uma filiacao direta dessas linguas com as lin-
guas cléssicas, particularmente o latim. No século XVII, ja com
as linguas consolidadas, o passo seguinte foi se preocupar com

3 [The unfolding of words, through which their true meanings are made plain].
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o caudal léxico do vernaculo propriamente dito. Sem abando-
nar a legitimag@o etimoldgica que ofereciam o latim, o grego e
o hebreu, se procurou, no territério que hoje € conhecido como
Italia e, também, na Franga, estabelecer uma norma de referén-
cia a partir dos autores considerados como os melhores expoen-
tes da lingua. Nesse movimento, foi conferida ao dicionario uma
autoridade normativa (Sterkenburg, 2003, p. 12). E fundamen-
tal frisar que essa autoridade na sanc¢do do uso da lingua nasceu
do proprio entorno cultural mencionado supra, isto €, das pro-
prias comunidades de fala, que delegaram a institui¢des ad hoc,
as Academias de lingua, a tarefa de orienta-las. O apelo dos pro-
prios falantes leva Béjoint (2016, p. 17) a afirmar que “[sc. os di-
cionarios] sdo normativos para o usuario, se ndo o sao para seus
compiladores™.

Em geral, e como mencionado supra, a atividade de orien-
tagcdo no uso da lingua nasceu nas ¢ das academias e costuma ser
exercida por elas, que viram no dicionario o meio propagador da
sua doutrina. No entanto, ¢ importante destacar que a triade in-
trinseca entre Orientagdo no uso da lingua, Academia e Diciona-
rio sofreu profundas transformacgdes ao longo do tempo.

Na atualidade, configuram-se trés cenarios diferentes. Em
primeiro lugar, por exemplo, estd o caso da Real Academia Espa-
nhola - Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (RAE-
ASALE), que conta com um dicionario, DLE (2014), o qual

3. No entanto, a sua func¢io de

ela propria chama de “referéncia
orientacao fica restrita a fixagdo ortografica e a fixagao do signi-
ficado das palavras, ou seja, as significagdes que a RAE-ASALE

legitima para uma dada palavra. No que diz respeito a orientagao

% Tthey are normative for the users if not for the compilers].

% ¢f. Borba (2013) para uma sintese do conjunto.
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per se, essa tarefa foi delegada a outras obras da RAE-ASALE,
tais como DPD (2005)°, NGLEm, (2010), Ort (2010)* e Libro
Estilo (2018)°. Ou seja, ha uma doutrina explicita, mas ndo ¢ o
diciondrio que a veicula.

No caso da lingua francesa, e embora a doutrina do bom
uso [bon usage]'" constitua a viga mestra da orientagdo no uso da
lingua, o DA (1992) perdeu o status de fonte de orientagdo para
a iniciativa lexicografica privada, a despeito do seu “absolutismo
lexicografico” [absolutisme lexicographique] (Gouvert; Heidel-
meier, 2015, p. 557). Essa tarefa ¢ assumida hoje por dicionarios
compilados por editoras, tais como GrLa, (2018) e PRob (2009),
que, nas palavras de Schafroth (2014, p. 129), sdo “obras descri-
tivas com elementos normativos™''.

Finalmente, acontece também que, para certas linguas, ndo
existe uma doutrina de orientagdo no uso da lingua que advenha
de uma instituicdo criada com esse fim. Nessa situacdo, encon-

% Por exemplo, pudding — pudin o pudin; ®horfanato — orfanato; cenit o cénit “[...] En los

textos astronémicos y, en general, en la norma culta, se prefiere la forma aguda etimoldgica
cenit, pero hoy es frecuente, y también valida, la forma llana cénit. Las variantes gréficas con
z- son hoy infrecuentes, y, por lo tanto, menos recomendables”. No primeiro exemplo, ha uma
orientagao exortativa prescritiva para preferir o empréstimo ao estrangeirismo. No segundo
caso, a orientagao é exortativa proibitiva, j& que a forma *horfanato é um erro por analogia
com huérfano [6rfaol. No terceiro exemplo, hd uma orientagao indicativa: as duas formas séo
vélidas.

Por exemplo, a introducéo errnea da preposicao de em clausulas nominais com verba dicen-
di (dequeismo) e a auséncia da preposicao com outra classe de clausulas nominais (queis-
mo). (Cf. § 43.2.5).

Por exemplo, perante o uso da palavra guion ora como monossilabo, ora como palavra de du-
as sflabas (gui | 6n), Ort (2010) prescreve o uso como monossilabo (p. 235).

Por exemplo, aceitagao de empregos tautoldgicos (orientacao indicativa), tais como subir ar-
riba e salir afuera (§ 134).

Bon usage € todo o conjunto de regras que devem ser respeitadas para falar bem e que tém
por fundamento a autoridade dos escritores ou de determinadas instituigdes (DLAL, 2013, s.v.
bon usage). A sua sdlida fundamentagéo quase se confunde com a consolidacao da lingua
francesa como lingua nacional. Desse episddio advém a legitimagéo que o bon usage tem na
comunidade francesa (Langenbacher-Liebgott, 2019).

! [Deskriptive Werke mit normativen Elementen].

S
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tram-se a lingua portuguesa e a lingua inglesa. No caso do portu-
gués do Brasil, o VOLP ¢ um documento codificador da ortogra-
fia do portugués; no entanto, dicionarios como Au (2009), Hou
(2009) e Sacc (2010) n3o seguem necessariamente essas orien-
tagOes. Salienta-se que a codificagdo ortografica apresentada pe-
lo VOLP inclui a separacdo silabica. Mi (1998) e Sacc (2010)
s30 os Unicos dicionarios gerais de lingua portuguesa que con-
tam com esse segmento informativo no comentario de forma. Em
razdo desse sensivel vazio ¢ que Biderman (2006, p. 181, grifo

12 “yem funcionando como um dicio-

do autor) constata que Au
nario padrao, que estabelece a norma linguistica e lexicologica,
embora ndo tenha sido essa a pretensao do autor”. Alids, € a pro-
pria comunidade que, em funcao do anseio normativo, conferiu a
Au esse status. Nao menos importante ¢ ressaltar que o “voto de
confilanga” que a comunidade conferiu a Au se estende também
aos demais dicionarios de lingua portuguesa e a todos os dicio-
narios em geral. Para efeitos da analise, interessa neste trabalho
investigar se os dicionarios explicitam ou ndo alguma classe de
orientagao.

No caso da lingua inglesa, ndo existe uma institui¢ao que
se preocupe com a orientagdo. Crystal (2003, p. 4) comenta que
no século XVII houve tentativas de fundar uma academia, mas
a iniciativa ndo prosperou, como tampouco prosperou um esfor-
¢o similar nos Estados Unidos. No que diz respeito a orientagdo,
Mugglestone (2011, p. 70 e ss.), no entanto, avalia que a lexi-
cografia inglesa desde o século XVII até inicios do século XX
foi apodicticamente normativa, “uma ditadura” [dictatorship]

(p. 77) nas suas palavras. Em sua opiniao, é somente com a con-

12 A sigla Au foi empregada sem referéncia ao ano, em funcéo da informacdo arrolada aparecer
nas diferentes edigdes do dicionario.
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solidac@o da Linguistica de Corpus que a ditadura se transformou
em “autoritatividade” [authoritativiness] (p. 80)".

Um fendmeno que se observa na doutrina de orientacao
do uso da lingua ¢ a recomendacdo em relagdo a unidades 1¢-
xicas que nao ferem a norma (ideal) per se, mas cujo uso po-
de constranger o locutor de um ato de fala, ou seu interlocu-
tor, ou ambos. O DLE (2014, p. XI) explicita esse fato de for-
ma clara: “A Academia precisa mencionar as frequentes deman-
das feitas em prol de eliminar do Diciondrio algumas palavras
ou acepgdes que, para algumas pessoas, refletem realidades so-
ciais consideradas hoje superadas, ou que ferem determinadas
sensibilidades™*. A RAE-ASALE ndo elimina essas palavras do
dicionario, evidentemente, mas as marca, € orienta o consulente
sobre as suas condi¢des de uso. Nesse caso, a orientacdo nao se
projeta sobre a lingua, mas sobre o impacto social que as pala-
vras provocam. Infra, esse impacto ¢ denominado dimensdo ex-
tralinguistica.

A partir das consideragdes feitas supra, o objetivo deste
trabalho ¢ avaliar como um conjunto de dicionarios assume o vi-
és normativo. Foram escolhidos dicionarios das tradigdes lexi-
cograficas de lingua espanhola, inglesa, francesa e portuguesa.
Entende-se por “tradigdo lexicografica” a origem da obra de re-

feréncia em questao.

¥ A questdo, no entanto, ainda esta longe de ser resolvida. Na linguistica anglo-saxdnica se
combatem dois grupos. Por um lado, h& uma corrente claramente a favor da descrigao sem
prescrigao, como é o caso de Mugglestone (2011); por outro, hd também uma corrente que
defende a orientacao explicita, nas modalidades de orientacao exortativa prescritiva e orien-
tacao exortativa proibitiva, Weiner (1983), por exemplo. Bruton-Simmonds (2019) é um claro
sinal de que o embate ndo acabou.

" [necesita referirse aqui la Academia a las frecuentes demandas que recibe para eliminar del
Diccionario ciertas palabras o acepciones que, en el sentir de algunos, o reflejan realidades
sociales que se consideran superadas, o resultan hirientes para determinadas sensibilida-
des].

16



Premissas para a escolha da amostra de dicionarios:

a) trata-se de diciondarios gerais de lingua [general-purpo-
se dictionary] (Svensén 2009, p. 24), cujo trago distintivo ¢ arro-
lar o vocabulario geral de uma lingua;

b) da tradicdo francesa, foram escolhidos GrLa (2019) e
PRob (2009)" por serem as obras mais arquetipicas dessa tra-
di¢ao;

¢) na tradicdo de lingua inglesa, selecionaram-se WebColl
(2003) e COD (2011), pois constituem os dicionarios gerais de
lingua para essa tradigdo lexicografica'’;

d) na tradicdo hispanica, DLE (2014) foi escolhido por re-
presentar a autoridade da RAE-ASALE'";

e) finalmente, no caso da lexicografia brasileira, Au
(2009), Hou (2009), Sacc (2010) e DContL.P (2011) sdo as fon-
tes de consulta frequentes do falante do portugués na auséncia de
uma obra de referéncia'®.

2. METODOLOGIA

Raramente um dicionario define a classe de orientagdo
que oferece (com a Uinica excecdo, talvez, da tradigdo lexicogra-

15 Schafroth (2014, p. 172-185) distingue trés tradicdes da lexicografia francesa, que cor-
respondem as editoras Hachette, Larousse e Robert. Foram escolhidos GrLa (2019) e PRob
(2009) para andlise por demonstrarem de forma mais evidente que assumem a fungéo de
orientagao no uso da lingua que o DA (1992) perdeu.

1® Tanto COD (2011), como WebColl (2003) séo as versdes “menores” do Oxford English Dic-
tionary e do Webster’s Third New International Dictionary, respectivamente. Desempenham,
assim, a fungéo de dicionarios gerais de lingua (Landau, 2001, p. 90-95).

17 A prépria RAE-ASALE confere ao DLE (2014) o status de ser o repertério das palavras mais
relevantes da lingua espanhola (Libro Estilo, 2018, p. 213).

18 Biderman (2006) sublinha a necessidade de “um dicionario para o portugués do Brasil” que
sirva de obra de referéncia sobre a lingua. Esse desideratum ainda nao é realidade na comu-
nidade luso-brasileira, embora Sacc (2010) cumpra, em parte, essa tarefa. Entretanto, e apos
dez anos desde a sua publicagéo, a obra néo ganhou o reconhecimento que merece.
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fica francesa). Por isso, foi pertinente estabelecer primeiramente
as classes de orientagdo que existem para entdo iniciar a coleta
de dados.

A orientagdo linguistica diz respeito ao ato de chamar a
atencdo em relagdo a algum fendmeno da linguagem. E, portan-
to, uma manifestagdo da funcao metalinguistica (MLSp, 2010,
s.v. Metasprache). Essa orientacdo se subdivide em orienta¢ao
indicativa e orientagdo exortativa. Na esteira de Buguefio Mi-
randa (2019), o fundamento da orientag@o indicativa ¢ uma as-
ser¢do' feita em relagdo a um dado fendmeno da lingua, nor-
malmente um fato de norma, sem que ele, per se, constitua um
eventual desempenho falho. Ja o fundamento da orienta¢do exor-
tativa ¢ um ato perlocutivo amparado na crenca da autoridade
[Autoritiitsglaube]™. Nesse caso, ha uma chamada de atengdo os-
tensiva em relagdo a um fenomeno que merece cautela, pois €
passivel de erro. Na orientagdo exortativa, reconhecem-se duas
modalidades. Uma delas, a orientacdo exortativa prescritiva, ¢
uma ordem clara e direta para seguir uma dada instrugdo (“faca
desta forma”). A segunda, a orientagdo exortativa proibitiva, ins-
ta o consulente a ndo proceder linguisticamente de uma determi-
nada maneira (“ndo faca desta forma”).

Além disso, a orientacdo se debruga ndo somente sobre fa-
tos da lingua que merecem algum comentario em relagdo ao uso,
mas também sobre fatos “extralinguisticos”, como ja foi comen-
tado. Isso significa afirmar que ha determinados usos que estdo
atrelados ao impacto que causam nos interlocutores de uma situ-
acdo comunicativa.

Assim precisoes realizadas supra podem ser esquematiza-
das da seguinte forma:

1% Para o conceito de assercao, cf. Warburton (2009, s.v. assertion).
2 Para o conceito de Autoritdtsglaube, cf. Kirchner (2013, s.v. Autoritdt).
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Figura 1 - Taxonomia da orientacao

Dicionario

Sem pretensdo

Normativo ;
normativa

Dimensao Dimensao
linguistica extralinguistica

Orientagdo Orientagdo
indicativa exortativa

Prescritiva Proibitiva

Fonte: Elaboragao propria.

Para a analise, foram coletados verbetes que apresentavam
algum tipo de orientacdo, bem como exemplos de dicionarios
que ndo apresentam nenhuma. Os resultados obtidos estdo distri-
buidos em cinco quadros, um para cada classe de orientacao en-
contrada nas obras. Ademais, os dados estdo dispostos de acordo
com a tradi¢@o lexicografica a que pertencem.
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Quadro 1 - Orientagdo indicativa

oculus [...] Pluriel savant: oculi.
GrLa (2018, s.v.)

off [...] On dit, on écrit le off, du off, sans élision.
GrLa (2018, s.v.)

ondin [...] f Génie des eaux [...] Rare au masc.
GrLa (2018, s.v.)

ouir [...] Percevoir les sons par 1’oreille; entendre. Auj., n’est usité
qu’a I’inf présent, au p. Passeé oui, e et aux temps composés.
GrLa (2018, s.v.)

Parkinson [...] On trouve aussi un Parkinson ou un parkinson
GrLa (2018, s.v.)

partisan, e [...] 3. Le féminin partisante est familier
GrLa (2018, s.v.)

alcootest [...] Recomm. Offic. Ethylométre, ethylotest
PRob (2009, s.v.)

ambulatoire |...] 3 rare. Propre a la marche
PRob (20009, s.v.)

donner [...] Rem. Donner, ayant pour complément un subst. qui dé-
signe une action, équivaut généralement au verbe d’action
PRobProb (2009, s.v.)

dachshund [...] [Nota: No Brasil, o dachshund ¢ erroneamente cha-
mado bassé]
DcontLP (2011, s.v.)

drops [...] [f. Port. Dropes; f. Menos us.: drope]
DcontLP (2011, s.v.)

cavalhada [...]. Torneio popular em que cavalos tentam, ao passarem
a galope perto de uma pequena argola [...] (Nesta acepcao, usa-se
também no plural [...])

Sacc (2010, s.v.)
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contrario [...] Constroéi-se indiferentemente Manifestamo-nos con-
trarios (ou contrariamente) a decisdo.
Sacc (2010, s.v.)

gemology or gemmology
WebColl (2003, s.v.)

hausa [...] pl. Hausa or Hausas
WebColl (2003, s.v.)

Fonte: GrLa (2018), PRob (2009), DContLP (2011),
Sacc (2010) e WebColl (2003).

Quadro 2 - Orientagao exortativa prescritiva

its [...] of or belonging to it or itself [...] M Usage Care should be
taken not to confuse its with it 5. Its, meaning ‘of or belonging to it’,
does not have an apostrophe [...].

COD (2011, s.v.)

baptiser [batize] v.tr.
PRob (2009, s.v.)

captif, ive [Kkaptif, iv]
PRob (2009, s.v.)

faculté 1. [...] 11. Corps des professeurs qui, dans une méme univer-
sité, sont chargés de I’enseignement supérieur dans une discipline

déterminée (REM. Cette valeur est vieillie ou passe pour un anglic.).
PRob (2009, s.v.)

faire [...] Rem. Les formes en fais- (faisons, faisions, etc.) se pro-
noncent [foz- ].
PRob (2009, s.v.)

islam [...] 2. (Avec I majuscule). L’ensemble des peuples qui profes-
sent cette religion, et la civilisation qui les caractérise [...].
PRob (2009, s.v.)

Fonte: COD (2011) e PRob (2009).
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Quadro 3 - Orientagdo exortativa proibitiva

infer [...] 1: to derive as a conclusion from facts or premises [...] —
compare IMPLY. 3 a: to involve as a normal outcome of thought b: to
point out [...] 4: SUGGEST, HINT. [...] usage Sir Thomas More is the
first writer known to have used both infer and imply in their appro-
ved senses (1528). He is also the first to have used infer in a sense
close in meaning to imply (1533). Both of these uses of infer coexis-
ted without comment until some time around the end of World War
L. Since then, senses 3 and 4 of infer have been frequently condem-
ned as an undesirable blurring of a useful distinction. [...]. The actual
usage condemned was a spoken one never used in logical discourse.
At present sense 4 is found in print chiefly in letters to the editor and
other informal prose, not in serious intellectual writing.

WebColl (2003, s.v.)

decimate [...] 1 disp. kill or remove a large proportion of [...]. B Usa-
ge Sense 1 is now the usual sense of decimate although it is often de-
plored as an inappropriate use. This word should not be used to me-
an ‘defeat utterly’.

COD (2011, s.v.)

ongoing [...] 1 continuing to exist or be operative etc. [...] B Usage
The vague or tautologous use of ongoing, as in the cliché an ongoing
situation, should be avoided.

COD (2011, s.v.)

albatre [...] Varieté de gypse compact coloré [...] ABUSIVT Calcite
translucide peu colorée [...].
PRob (2009, s.v.)

albinisme Absence totale de pigment dans la peau [...] (Emploi criti-
qués) Albinisme partiel [...]; albinisme acquis.
PRob (2009, s.v.)

alcootest [...] Recomm. offic. éthylometre, éthylotest
PRob (20009, s.v.)

animé, ée [...] ABUSIVT En grammaire, se dit des personnes et des
animaux qui bougent.
PRob (20009, s.v.)
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appendicite [ ...] Inflammation de I’appendice vermiforme du ceecum
ABUSIVT (COUR.) Etre opéré de I’appendicite.
PRob (2009, s.v.)

fading [...] Recomm. Offic. évanouissement.
PRob (20009, s.v.)

packaging [...] Technique d’emballage [...] RECOMM OFFIC. condi-

tionnement.
PRob (20009, s.v.)

colocagdo [...] Nao convém usar esta palavra por argumento, expo-
si¢do.
Sacc (2010, s.v.)

Fonte: WebColl (2003), COD (2011), PRob (2009) e Sacc (2010).

Quadro 4 - Orientagdo “extralinguistica”

*homo [...] often disparaging: HOMOSEXUAL.
WebColl (2003, s.v.)

*pussy [...] 1. usu vulgar: VULVA 2. a. usu. vulgar: SEXUAL INTER-
COURSE.
WebColl (2003, s.v.)

israélite [...] Descendant d’Israél [...[ REM. Ce mot s’emploie de pré-
férence a juif, lorsque ce terme est ressenti négativement.
PRob (2009, s.v.)

cabron [...] 1. adj. malson. cologq. Dicho de una persona, de un ani-
mal o de una cosa: Que hace malas pasadas o resulta molesto. [...] 2.
adj. malson. colog. Dicho de un hombre: Que padece la infidelidad
de su mujer, y en especial si la consiente. [...].

DLE (2014, s.v.)

cagar [...] 1. intr. malson. Evacuar El vientre. [...] 2. t. malson. co-
log. Manchar, deslucir, echar a perder algo. 3. Prnl. malson. colog.
acobardarse. [...].
DLE (2014, s.v.)
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sudaca [...] adj. despect. coloq. Esp. Sudamericano [...].
DLE (2014, s.v.)

fresco [...] Chulo. Homossexual passivo.
Sacc (2010, s.v.)

Fonte: WebColl (2003), PRob (2009), DLE (2014) e Sacc (2010).

Quadro 5 - Dicionarios sem pretensdo normativa

cabegudo [De cabe¢a + -udo] Adj. 1. Que tem cabega grande. 2. Fig.
Teimoso, obstinado, pertinaz ® S.m. 3. Aquele que tem a cabega
grande. 4. Fig. Individuo obstinado, caturra, cabeca-dura 5. Bot.V.
butia (1) 6. Bras.BA Zool. V. xaréu-branco (2) 1. Zool. V. mandipi-
nima.

Au (2009, 5.v.)

kiimmel [...] [AL] S.m. Licor alcoolico aromatizado com cominho,
fabricado sobretudo na Alemanha e na Russia [Com cap.]
Au (2009,s.v.)

emanar [...] 1 t.i. vir de, ter origem em (o poder emana do povo) 2 t.i.
espalhar-se em particulas; soltar-se; exalar-se (um cheiro de comida
emanava da cozinha) ® etim [...].

Hou (2009, s.v.)

finados [...] red. de DE DIA DE FINADOS * inicial por vezes
maiusc. [...].
Hou (2009, 5.v.)

Fonte: Au (2009) e Hou (2009).

3. ANALISE
Em geral, é possivel avaliar os dados cruzando os para-

metros “classe de orientacdo” por tradi¢do lexicografica. Ao se

aplicar esses parametros, os resultados permitem constatar que a
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orientacdo indicativa esta presente na maioria das tradi¢des e em
boa parte dos dicionarios avaliados.

Essa orientagdo acontece, sobretudo, quando se trata de
indicar excec¢des de ordem ortografica ou morfolégica, como no
GrLa (2018), s.vs. oculus (“Pluriel savant: oculi”)*', off (“‘on écrit
le off, du off sans élision”)*, ondin (“rare au masc.”)?, Parkin-
son (“un Parkinson ou un parkinson”) e partisan, e (“Le fémi-
nin partisante é familier”)**; no WebColl (2003), s.vs. gemology
(“or gemmolgy”) e hausa (“pl. Hausa or Hausas); ¢ no DContLP
(2011), s.v. drops (“port. dropes; f. menos us.: drope”).

Ao ambito indicativo, correspondem também outros trés
fenomenos. Em primeiro lugar, ¢ de forma excepcional, foi en-
contrado no PRob (2009), s.v. donner, um caso de orientagdo
que chama a atencdo para uma determinada significacdo, que de-
pende do complemento que segue ao verbo: “Donner, ayant pour
complément un subst. qui désigne une action, équivaut généra-
lement au verbe d’action™. Em segundo lugar, uma orientagdo
referente a um uso no plano do significado que se julga ndo com-
pletamente correto, mas que nao alcanga a categoria de abuso
[abuse]®, como no DContLP (2011) s.v. dachshund (“No Bra-
sil, o dachshund ¢ erroneamente chamado bassé) ou no PRob
”)27

(2009) s.v. ambulatoire (“gare Propre a la marche”)”’. Em ter-

ceiro lugar, foi encontrado um caso de padrio coligacional®™ no

2 [Plural culto: oculi].

se escribe le off, du off sem elisao].

raro em género masculino].

a forma feminina partisante é de registro familiar].

% [Donner, tendo por complemento um substantivo que designa uma aco, equivale normal-
mente a um verbo de acéo].

% Cf. DLex (2017, s.v. abuse) para este conceito.

2T eapo Préprio do caminhar].

% Para o conceito de padrao coligacional, cf. Buguefio Miranda e Borba (2019).

22
23
24

25



GrLa (2018) s.v. ouir (“n’est usité qu’a I’inf., présent, au p. passé
oui, et aux temps composés”)*’.

No ambito da orientacdo exortativa prescritiva, os dados
obtidos foram relativamente poucos. As recomendagdes variam
entre o que a tradigdo anglo-saxdnica denomina confusible wor-
ds (DLexgr, 2001, s.v.) e orientagdes ortoépicas. Ao ambito das
confusible words corresponde, por exemplo, a nota de uso no
COD (2011) s.v. its (“Usage Care should be taken not to confuse
its with it 5. Its, meaning ‘of or belonging to it’, does not have an
apostrophe”)*. Uma orienta¢do exortativa prescritiva no plano
ortoépico ¢ a observacao no PRob (2009) s.v. faire (“Les formes
en fais- (faisons, faisions, etc.) se pronnoncent [faz]”)*'. Nesse
ambito, cabe destacar uma classe de orientagdo “encoberta” pro-
pria da lexicografia francesa. A articulacdo de duas consoantes
nem sempre ¢ licita nessa lingua. Nos dicionarios do francés, ge-
ralmente ndo ha um segmento informativo que atente especifica-
mente para esse fato. Por essa razao, o consulente esta obrigado a
prestar atengdo ao segmento de transcricao fonética para saber se
uma das consoantes se articula efetivamente ou ndo, como acon-
tece no PRob (2009) s.vs. baptiser [batize] e captive, ive [kaptif,
iv]. Essa particularidade do francés leva a que, nos dicionarios
de duvidas dessa lingua, tal fendmeno seja sempre assinalado
(Buguefio Miranda, 2019b, p. 369). E curioso, no entanto, que,
nos diciondrios gerais, isso ndo aconteca. Foi encontrado tam-
bém um caso de prescrigdo ortografica no PRob (2009) s.v. islam
(“2. (Avec I majuscule)”).

% [Nao se usa mais que no infinitivo, no presente, no participio passado oui e nos tempos com-
postos].

% [Uso Tome cuidado para ndo confundir its com it “s. Com significado de “de ou pertencendo
a", its nao leva apostrofol.

31 [As formas en fais- (faisons, faisions, etc.) se prounciam [fsz]].
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Sem duvidas, a orientagdo prescritiva proibitiva € a que
apresenta o maior nimero de casos na amostra compilada. Com
uma unica excec¢ao de um caso de um dicionario de lingua portu-
guesa, os exemplos da amostra correspondem integralmente a di-
cionarios do francés e do inglés. O que absolutamente todos tém
em comum ¢ que se trata de casos de impropriedade léxica, seja
de um significado considerado censuravel, seja de combinagdes
de palavras julgadas como ilicitas.

No caso dos significados censuraveis, para a lingua france-
sa, rege a tradi¢ao do “bom uso” [bon usage]. Assinalam-se ca-
sos de abuso [abuse] no PRob (2009) s.vs. albdtre (“‘sgysryt Cal-
”)32

cite translucide peu colorée™)’” e animé, ée (“,zysryr Em gram-

maire, se dit de dit des personnes et des animaux qui bougent”)*.
Uma variante do abuso sdo algumas combinagdes de palavras,
tais como se vé no PRob (2009) s.v. albinisme (‘“Absence totale
de pigment dans le peau [...] (Emploi critiqué) A/binisme partiel
[...]; albinisme acquis™*) e s.v. appendicite (“ \gusvy (cour.) Etre
operé de I'appendicite™). Note-se que a censura aparece clara-
mente assinalada pela abreviatura ,z ., [abusivamente] ou pela
expressdo Emploi critiqué [uso censurado].

As lexicografias inglesa e americana também tratam des-
ses abusos, embora ndo exista uma doutrina “institucional” sobre
a corre¢do no uso da lingua. Um exemplo de orientagao prescriti-

va proibitiva foi encontrado no WebColl (2003) s.v. infer:

infer [...] usage Sir Thomas More is the first writer kno-
wn to have used both infer and imply in their approved

2 [susmenie Calcita translicida pouco colorida).

Lssusamene EM gramética, se diz das pessoas e dos animais que se movem].

[Auséncia total de pigmentacao na pele (Uso censurado) albinismo parcial [...] albinismo ad-
quirido].

% [agusmenre (usual) ser operado de apendicite].

w

3
34
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senses (1528). He is also the first to have used infer in a
sense closed in meaning to imply (1533). Both of these
uses of infer coexisted without comment until sometime
around the end of World War I. Since then, senses 3 and 4
of infer have been frequently condemned as an undesira-
ble blurring of a useful distinction. [...]. The actual usage
condemned was a spoken one never used in logical dis-
course. At present sense 4 is found in print chiefly in let-
ters to the editor and other informal prose, not in serious
intellectual writing (WebColl, 2003, s.v. infer)™.

Outros exemplos encontrados no COD (2011) s.v. decima-
te (“Usage Sense 1 is now the usual sense of decimate although
it is often deplored as an inappropriate use. This word should not

be used to mean ‘defeat utterly’”)*’

e s.v. ongoing (“Usage The
vague or tautologous use of ongoing, as in the cliché an ongoing
situation, should be avoided”)*®. No caso da lexicografia de lin-
gua inglesa, a propria orientacdo historicista pode ser uma cau-
sa dessa manifestagdo de censura no uso. Na mesma esteira, na
tradicdo de lingua portuguesa, foi encontrada uma indicacao de
censura no Sacc (2010) s.v. colocagdo (“Nao convém usar esta

palavra por argumento, exposi¢cao”).

% [Uso Sir Thomas Moore é o primeiro escritor de quem se sabe que empregou infer and im-
ply nos seus significados aceitos (1528). Ele foi também o primeiro a empregar infer com um
significado proximo ao significado de imply (1533). Esses dois significados coexistiram sem
censura até aproximadamente o final da | Guerra Mundial. A partir de entao os significados 3
e 4 de infer t8m sido censurados como indesejével armadilha de uma distingao dtil [...]. 0 uso
atual censurado corresponde ao registro oral e nunca foi empregado no discurso logico. No
uso atual, o significado 4 é encontrado no registro escrito, principalmente em cartas ao editor
e outras formas de prosa [sc. mas] ndo em textos intelectuais sérios].

[Uso 0 significado 1 é atualmente o significado usual de decimate, embora seja frequente-
mente criticado como inapropriado. Essa palavra ndo deve ser empregada para significar
“derrotar totalmente”].

% [Uso 0 uso vago ou tautoldgico de ongoing, com é empregado no cliché an ongoing situation,

deve ser evitado].

w
«
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Nessa mesma rubrica, cabe mencionar uma classe de
orientacdo prescritiva proibitiva exclusiva da lexicografia fran-
cesa, como ¢ o caso da Recomendagao Oficial [Recommanda-
tion Officielle], isto €, uma orientagdo explicita para substituir
uma expressao por outra quando se trata de documentos oficiais
(DLex, 2017, s.v. recommandé)*. De facto, em PRob (2009, p.
XXVIII), na resolugdo da abreviatura recomm., se 1&é “recomen-
dagdo ([...] Recomendagdo oficial, termos e expressdes aprova-
das ou recomendadas por decisdo ministerial, em cumprimento
dos decretos relativos ao enriquecimento da lingua francesa”)*.
Esse tipo de orientagdo se encontra no PRob (2009), por exem-
plo, s.vs. alcootest (“Recomm. offic. Ethylométre, ethylotest”),
fading (“Recomm. Offic. Evanouisement™) e packaging (“Re-
comm offic. Conditionnement™). Os trés exemplos demonstram
claramente que, embora a orientagdo nao seja exclusivamente em
relagdo a unidades exdgenas a lingua, os anglicismos conformam
a parcela principal.

Como foi mencionado, ha também uma classe de orienta-
¢do chamada de extralinguistica, que ndo almeja chamar a aten-
cdo para um fenémeno de incorre¢do na lingua (um erro), mas
sim para assinalar que ha palavras que causam constrangimento.

Elas se referem ao ambito escatologico, como cagar (“malson.

% Paulatinamente, no entanto, o caréter prescritivo proibitivo da Recomendacao Oficial comega
a mudar na medida em que o francés comega a ser percebido como uma lingua policéntri-
ca. Assim, por exemplo, nas diretrizes da Politique de I'officialisation linguistique do gover-
no do Québec, afirma-se que a recomendagéo “reveste um carécter incentivador, ja que as
palavras, os termos, as expressoes e as praticas termino-linguisticas nao sao de uso obri-
gatdrio na administracao” [revét un caractere incitatif, puisque les mots, les termes, les ex-
pressions et les pratiques terminolinguistiques recommandés ne sont pas d’usage obligatoire
dans '’Administration].

[recommandation ([...] recommandation officielle, termes et expressions approuvés ou re-
commandés par arrété ministériel, en application des décrets relatifs a I'enrichissement de la
langue frangaise].

=
=]
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Evacuar el vientre”), DLE (2014); a sexualidade, como cabron
(“malson. colog. Dicho de un hombre: Que padece la infideli-
dad de su mujer, y en especial si la consiente”)*', DLE (2014), e
*pussy (“usuvulgar: vulva 2. a. usu. vulgar: sexual intercourse”)*,
WebColl (2003); ou ao preconceito, como *homo () often dis-
paraging: homosexual”)*, WebColl (2003); israélite (“gey. Le
mot s’emplie de préférence a juif, lorsque ce terme est ressenti
négativement”)*, PRob (2009) e sudaca (“adj. despect. coloq.
Esp. Sudamericano”), DLE (2014).

Finalmente, o ltimo grupo estd composto pelos diciona-
rios sem pretensdao normativa. Esses dicionarios se restringem ao
registro de parte do inventario 1éxico, sem que, no entanto, exis-
ta a intengdo de orientar. Ha dois casos que merecem comentario
a parte. No Au (2009), s.v. kiimmel ¢ mencionado que a palavra
deveria ir grafada em maiuscula (“Com cap.”). Essa mengao ¢é
indcua, ja que ¢ valida para o alemdo, em que os substantivos co-
muns vao grafados com inicial maitscula, mas nao ¢ valida para
o portugués. De facto, o lema estd grafado em mintiscula, seguin-
do a regra ortografica correspondente do portugués. Em relacao
a indicagao de uso no Hou (2009) s.v. finados (“inicial por vezes
maiusc.”), tampouco essa pode ser considerada como uma orien-
tacdo, ja que o usuario ndo tem como saber quando a maitscula

¢ possivel e quando nao.

™ Tofensivo coloquial Dito de um homem: que tem uma mulher infiel, em especial se permite o

adultério].

[usual vulgar: vulva 2.a. usual vulgar: relagéo sexual].

8 [frequentemente depreciativo: homossexual].

* T, 0 nome se emprega preferentemente para designar ao judeu, quando [sc. a palavra ju-
deu] é percebida negativamente].

42
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise demonstrou que os dicionarios constituem um
espaco muito amplo em relagdo a orientar ou ndo no uso da lin-
gua. Resulta evidente, por exemplo, que, com as unicas exce-
¢oes de Sacc (2010) e DContLP (2011), a lexicografia brasileira
se abstém de qualquer orientacdo. No outro extremo do espectro,
estd o caso do francés, cuja lexicografia ndo esconde a sua pre-
tensdao normativa. Os dados arrolados demonstram, no entanto,
que os dois dicionarios avaliados cumprem de forma muito dife-
rente essa tarefa. Nao € nada arriscado afirmar que o consulen-
te que precisar dessa orientacao deve consultar prioritariamente
PRob (2009), “porta-voz” nao oficial das instdncias normativas
da lingua francesa. Como quer que seja, por detras desses dicio-
narios esta a doutrina do bom uso [bon usage]. Na mesma esteira,
ainda que sob condi¢des completamente diferentes, esta a lexico-
grafia do inglés. Nesse caso concreto, o viés historicista de COD
(2011) e WebColl (2003) é o parametro para determinar a licitu-
de ou ndo de um determinado uso, sem que, contudo, se possa
comparar a situacao da lexicografia do inglés com a do francés
em relacdo a orientagdo no uso da lingua. A lexicografia hispani-
ca, por ultimo, se encontra em uma espécie de paradoxo. A lingua
espanhola e a sua comunidade lidam bem com a orienta¢do; no

entanto, ndo ¢ por meio do dicionario que essa tarefa se cumpre.
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Félix Valentin Bugueiio Miranda’

Resumen: El trabajo analiza cuatro diccionarios de lengua espafiola concebi-
dos para la enseflanza de la lengua. Dos de estas obras se proponen auxiliar al
hablante nativo y son producto de la labor lexicografica de la Real Academia
Espafiola; las otras dos pretenden auxiliar al aprendiz de espailol como lengua
extranjera y obedecen a iniciativas editoriales privadas. El objetivo del traba-
jo es evaluar qué clase de orientacion estas obras ofrecen en el uso de la len-
gua. Como referencial tedrico se emplean tres principios: a) que la orientacion
corresponda realmente a la norma ideal; b) que dicha orientacién correspon-
da a hechos de norma real elevados a la categoria de norma ideal; ¢) que esa
orientacion sea explicita. Como metodologia se escogieron aleatoriamente di-
versos intervalos lematicos que se sometieron a analisis segtin el referencial
tedrico adoptado. Los resultados demuestran que la orientacion es parcial y no
completamente coherente. Como conclusion se puede afirmar que hay una in-
consistencia en la doctrina de orientacion en el uso de la lengua, tanto en los

! Revision del espafiol: Greice Naysinger Nascimento.
2 Professor do Instituto de Letras, Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) | Lattes:
http://lattes.cnpq.br/8896923693053922 | ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6234-101X
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diccionarios de la Real Academia Espafiola como en los dos diccionarios no
académicos.

Palabras-llave: Lengua espafiola; Diccionario; Orientacion.

Abstract: This paper analyses four pedagogical dictionaries of the Spanish lan-
guage. Two of them are aimed at native speakers and the other two at learners
of Spanish as a foreign language. The paper intends to evaluate the kind of lan-
guage guidance these dictionaries offer. Three principles are used as a theoreti-
cal framework: a) the language guidance must be actually related to the polite
language norm; b) the language guidance must be based on linguistic facts per-
ceived as polite language; c) the language guidance must be straightforwardly
presented in the dictionary. The methodology consists of randomly choosing
some parts in the four dictionaries and then analysing them considering the the-
oretical principles above. The results confirm that language guidance is not sa-
tisfactory nor completely coherent in any of the dictionaries analysed. We can
therefore conclude that the four dictionaries lack a consistent theoretical basis
for the guidance on polite language use.

Keywords: Spanish language; Dictionary; Language guidance.
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1. INTRODUCCION

La relacion entre la lengua y el celo de como usarla cor-
rectamente esta profundamente enraizada en la tradicion lingiiis-
tica hispanica desde los tiempos del romance peninsular. Asi,
por ejemplo, Alfonso X El Sabio define gramatica como el arte
de hablar y escribir “derechamente” (Niederehe, 1987, p. 139)°.
Naturalmente, se proyecta también sobre Nebrija (1992 [1492])*
y, por qué no decirlo, sobre la primera gramatica publicada por
la Real Academia Espaiola, Gramadtica de la Lengua castella-
na (1771), en que se la define de manera practicamente idéntica:

“La gramatica es el arte de hablar bien™

. En sintesis, la lengua
espafola posee una relacion doctrinal con la orientacion en el uso
de la lengua desde el siglo XIII.

En el ambito del Iéxico, la compilacion del vocabulario
de una lengua y la consecuente consolidacion del género textu-
al resultante, el diccionario, constituyen también una larga tra-
dicién en la medida en que el diccionario también es un instru-
mento de legitimacion de la lengua. Covarrubias (1611) consti-
tuye la consolidacion de la norma castellana por la filiacion de
su Iéxico a las lenguas clasicas (Buguefio Miranda, 2013). Tan
importante como lo anterior es sefialar que per se el dicciona-
rio se torn6 normativo para el usuario si es que ya no lo era pa-
ra su compilador (Béjoint, 2018, p. 17). El Diccionario de Au-
toridades (1726-1739) no es sino la cristalizacion institucional
de esa doctrina.

La nocidn de la correccion estd tan presente en la lingiiistica hispanica que la definicion de
Alfonso X EI Sabio la asume también como suya Bello (1984 [1851], p. 35): “La gramética de
una lengua es el arte de hablary escribir correctamente (...)".

Basado en Quintiliano, Nebrija (1992 [1492], p. 111) destaca que un &mbito de la gramética
es aquel preocupado con los “preceptos y reglas del arte”, o sea, la gramatica prescriptiva.
Disponible en https://www.rae.es/sites/default/files/Gramatica_RAE 1771 reducida.pdf
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De esta forma, la tradicion lingiiistica hispanica cuen-
ta desde hace ya mas de dos siglos con los instrumentos que le
permiten presentar una doctrina en el uso de la lengua. La Real
Academia Espafiola - Asociacion de Academias de la Lengua Es-
pafiola (RAE-ASALE) ha diversificado esa tarea orientadora, no
dejandola restringida unicamente a la gramatica y al diccionario.
Hoy se cuenta, ademas de la NGLE (2009) y del DLE (2014),
con DPD (2005), Ort (2010), NGLEf (2011) Buen Uso (2013) y
Libro Estilo (2018).

2. LA ORIENTACION EN EL USO DE LA LENGUA EN
EL DICCIONARIO

No hay como negar que las gramaticas, en general, presen-
tan dos particularidades. Por un lado, exponen una doctrina carac-
terizada por consideraciones tedricas que no son siempre de facil
comprension para el hablante medio que eventualmente pueda pre-
tender resolver una duda de como usar la lengua®. Es en funcién de
esto, por ejemplo, que, en el caso de la lengua inglesa, Bruton-Sim-
monds (2019, p. 138) no le recomienda explicitamente al hablante
de esa lengua la consulta de la gramatica de Quirk et al. (1972), da-
da la complejidad de la exposicion’. Por otro lado, la busqueda en
esta clase de obras raramente obedece a una progresion sistemati-
ca; normalmente, tal busqueda comienza por el indice de materias,
que cominmente remite a inlimeros pasajes del cuerpo del texto®.

% Ala exposicién compleja en muchos casos, conviene agregar también el uso de una termino-
logfa igualmente intrincada. Asi, por ejemplo, Alcina y Blecua (1987), una excelente gramética
del espafiol, se caracteriza por este (iltimo rasgo.

Cabe destacar que, no obstante, los casi cincuenta afios desde su publicacién, sigue siendo
una obra de referencia para el especialista.

Por ejemplo, en la NGLEm (2010, p. 976) hay un total de catorce remisiones a las distintas
manifestaciones del dativo, ademas, claro esta, de las remisiones que ofrece el indice le pro-
piamente dicho.
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En funcién de lo anterior, la tradicion lexicografica fran-
cesa comenzo0 a incorporar notas de uso en sus obras de orienta-
cion semasiolédgica, pues ofrecen el mas universal de los princi-
pios, como lo es la progresion alfabética, un verdadero algoritmo
de busqueda muchas veces mas eficiente y rapido que los indi-
ces remisivos de la gramatica. De esta forma, en el diccionario se
retne la orientacion ortografica, la orientacion lexicoldgica y la
orientacion morfosintactica’. Ejemplos de esta incorporacion se

encuentran en PRob (2015, s.vs.)

(1) albinisme “(...) (Emplois critiqués) Albinisme partiel
(...) albinisme acquis”;

(2) balluchon ou baluchon, dard “(...) ABUSIVT Vandoise”;

(3) échapper “I11. 1 (Sujet étre animé)”;

(4) écrivain “(...) ReM Colette, Benoite Groult se disent
écrivaines’;

(5) ictérique “-N un, une ictérique”;

(6) menin,-ine; «- On écrirai mieux ménin, ménine»

(7) mercatique “(...) recomm. offic. pour marketing*”;

(8) rapide “(...) (REM. Ne se dit pas du T.G.V* dont les vi-
tesses sont beaucoup plus élevées)”;

Esta tendencia es tan fuerte que se extiende también a dic-
cionarios que se emplean en la ensefianza de la lengua materna co-
mo es el caso de Le Robert Junior Illustré (RobJun, 2013), s.vs.).

(9) bucca, buccale; caducée “(...) Ce mot masculin se ter-
mine par un e: on dit un caducée”;

(10) cahute ou cahutte;

¥ No cabe duda de que tal decision encuentra su razon (ltima en la doctrina del bon usage (cf.
Langenbacher-Liebgott, 2019, para més detalles sobre esta doctrina).
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(11) calmar ““(...) On dit aussi calamar”,

(12) faillir “v. (conjug. Ne s’emploie qu’a l"infinitif et aux
temps composés: particip passé: failli)”;

(13)*hache';

(14) match “(...) On utilise parfois le pluriel anglais des
matches”.

(15) oui-dire “(...) Attention au tréma du i, paitre.

Otro tanto acontece en (LarDéb, 2011, s.vs.):

(16) bailler “(...) Le a prend un accent circonflexe”;

(17) bambu ““(...) Le son [2] s’écrit am devant un b. Au plu-
riel, on écrit des bambous”;

(18) baptéme “(...) On ne prononce pas le p. Le premier e
prend un accent circonflexe”;

(19) des “(...) Des est le pluriel de «un» et de «une»”;

(20) dictionnaire “(...) 1l a deux n. On écrit #i mais on pro-
nonce [si]”;

(21) horizontal “(...) Au pluriel, on écrit horizontaux, ho-
rizontales™;

(22) se “(...) Se s’écrit s’devant une voyelle ou un «h»
muet: i/ s ‘est endormi. Elles s habillent. Ne confonds pas «se» et
le déterminant «ce»”.

Naturalmente, el espectro de fenomenos para los que se
ofrece orientacion en el uso de la lengua disminuye cuanto mas
elemental es el nivel de escolaridad'. Sin embargo, ni siquiera

10 ] asterisco indica que no hay liaison.

11 Por el énfasis del presente trabajo, no es posible aportar ejemplos de la tradicion lexicografi-
ca inglesa. La lexicograffa destinada al hablante nativo, particularmente la tradicién Oxford,
reservo siempre un espacio para la orientacién en el uso de la lengua, que se puede consta-
tar en los post comentarios rotulados como uso [usage] en muchos articulos Iéxicos do COD
(2011). Esta tendencia es tan fuerte que en la mayoria de los diccionarios de aprendices exis-
te un segmento del programa constante de informaciones reservado especificamente para la
orientacion en el uso de la lengua.
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la lexicografia destinada a la ensefianza de francés como lengua
extranjera se ha sustraido a esta tendencia. En Le Robert Dictio-
nnaire du frangais (RobCLE, 2006) es posible encontrar los si-
guientes ejemplos:

(23) bonhomme “(...) REM. 1 Bonhomme s’écrit en un seul
mot, mais au pluriel bon et homme prennent un s (des bonshom-
mes) (...). 2. L’emploi de bonhomme sans qualificatif est peut
courtois (...)”;

(24) chaque “(...) ReM. 1. Chaque nes’emploie jamais dans
une phrase négative ou interrogative 2. Le sens 2 est critiqué (...)”;

(25) evéque “(...) REM. 1 Quand on s’adresse a un évéque,
on dit Monseigneur (...)”;

(26) ratte “(...) REM. 1 Ratte «organe» se prononce de la-

méme fagon”

Los ejemplos presentados demuestran que la orientacion
en el uso de la lengua debe ofrecérsele al hablante tanto en lo que
se refiere a una orientacion clara como en lo que respecta a los

vehiculos que aproximen esta orientacion a dicho hablante.

3. LA LEXICOGRAFIA HISPANICAY LA
ORIENTACION

No cabe duda de que la lengua espafiola es una lengua pri-
vilegiada con relacion a la existencia de un vastisimo abanico,
en términos cuantitativos y cualitativos, de obras lexicograficas.
El panorama de Borba (2017), y que aspira a presentar aquellas
obras que puedan auxiliar al profesor de Espafiol como Lengua
Extranjera (ELE), ofrece treinta y dos titulos que representan ca-
da uno de ellos las mas diversas dimensiones del lenguaje (sema-
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siologia / onomasiologia, discurso libre / discurso repetido, etc).
A cada exponente corresponde, pues, un sinnimero de manifes-
taciones.

Desde el punto de vista de la orientacion en el uso de la
lengua, y como ya se mencion6 en la Introduccion, el espafiol no
es menos privilegiado. La normatividad es consustancial al es-
pafiol desde el siglo XIII y ha entrado al siglo XXI manifestada
en una diversidad de obras como las ya sefialadas al principio del
trabajo. Esta conjuncion se deba tal vez a lo que Grijelmo (2001,
p. 59) senala: “El idioma y sus normas no constituyen un fin en
si mismos, sino solo un reflejo”. La lengua ejemplar, aquella mo-
dalidad que le sirve de ejemplo al hablante, es también el espejo
del propio hablar, que no obedece sino al ansia normativa [anseio
normativo| como tan acertadamente lo denomina Zanatta (2011).

A la luz de esta tradicion y de la importancia que ha gana-
do el diccionario como instrumento promotor de la orientacion
en el uso de la lengua mas alla de la normatividad ortografica y
de las respectivas Lesearten'? para cada unidad léxica, se espera
que los diccionarios del espafiol se sumen también a la tendencia
de incorporar otros fendmenos mas que merezcan una orienta-
cion mas alla de la ortografia y de la licitud de una determinada
significacion.

El objetivo de este trabajo es evaluar qué clase de orienta-
cion ofrecen cuatro diccionarios monolingiies de espafiol clasi-
ficados y agrupados fenomenoldgicamente'® como diccionarios

12 UUna Leseart corresponde a las “posibilidades de interpretacién seméantica de una expresion”
[Méglichkeiten der semant. Interpretation eines Ausdrucks] (MLSp, 2010, s.v.).

¥ Se emplea este calificador para denotar que el conjunto de obras que conforman la llamada
lexicografia pedagégica son consideradas como tales por el simple acto de afirmar que dichos
diccionarios servirfan para auxiliar a la ensefianza-aprendizaje sin que haya, sin embargo,
una fundamentacion que establezca una correlacion entre un programa de ensefianza (una
condicion sine qua non) y el disefio de tales obras para satisfacer explicitamente las deman-
das que surgen de ese programa (Borba; Buguefio Miranda, 2019).
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para auxilio en el proceso de ensefianza-aprendizaje del espaiol.
Dos de ellos estan compilados para el hablante nativo; los otros

dos para el aprendiz de espafiol como lengua extranjera.

4. FUNDAMENTACION TEORICA

Por un lado, Elizaincin (2016) ha sefialado con meridia-
na claridad que “El ciudadano comun quiere saber si tal frase es
correcta o no. Y quiere que las academias se expidan sobre ello,
sin ambigiiedad, dejando de lado el relativismo imperante [...]”.
Este imperativo, que vale para casi cualquier diccionario, se tor-
na todavia mas urgente cuando se trata de obras que aspiran a
ayudar al nativo hablante o al aprendiz de una lengua. Una mues-
tra de ello son los ejemplos de diccionarios del francés presenta-
dos supra.

Por otro lado, la orientacion reclamada por Elizaincin
(2016) necesita cumplir con tres condiciones:

a) ofrecer una modalidad realmente ejemplar;

b) corresponder a hechos de norma elevados a la condici-
6n de norma ejemplar;

¢) ser explicita.

En relacion con lo primero, constituye una impropiedad
la prescriptio ex nihilo, esto es, cuando se legisla sobre un hecho
idiomatico sin que haya antecedentes que respalden la decision
adoptada. En Bugueno Miranda (2022) ha quedado demostrado
que esta premisa resulta de cumplimiento complejo en el ambito
de la lengua espaiola. Por un lado, la RAE-ASALE afirma estar
movida por una impronta pluricéntrica al momento de ejecutar
su funcién orientadora. Sin embargo, son muchisimos los casos

en que dicha orientacion se demuestra de inspiracion claramen-
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te monocénrica'®. Si es asi, no se puede hablar en propiedad de
ejemplaridad, pues lo “ejemplar” corresponde a aquello que se
sigue bajo la premisa de que el hablante, aunque no use de mane-
ra inmediata una forma, se siente identificado con ella. Por otro
lado, no tendria jamas la adhesion del hablante toda orientacion
que esté basada en la conjetura y/o en la ficcion filologica de un
actor institucional o individual'®, por muy bien intencionado que
sea. A este &mbito corresponde, pues, la prescriptio ex nihilo.

En relacion con lo segundo, la evidencia para convertir un
hecho de norma real en un hecho de norma ideal debe correspon-
der a una comprobacién contundente y con fundamentacion so-
lida. Como un corolario del rechazo a la prescriptione ex nihilo,
cabe siempre recordar que Coseriu (1992) habla de una norma
real, que corresponde a todo aquello que se dice de una forma y
no de otra (por ejemplo, el voseo argentino o la segunda perso-
na de plural por la norma hispanica en la flexién verbal); de esta
constatacion se sigue que hay también una norma ideal. Es sobre
el conjunto de normas reales que conforman el diasistema de una
lengua que la comunidad escoge una de esas normas (o varias de
ellas) y la(s) convierte en el hablar modelar, la norma ideal. Solo
asi se garantiza que el hablar modelar sea ejemplar, o sea, que sea
un “ejemplo” para toda la comunidad.

Finalmente, la indicacion normativa necesita siempre de
un realce al punto que el usuario de lengua la reconozca como tal
y la entienda. Sobre este particular, los ejemplos de PRob (2015)
y RobCLE (2006) demuestran claramente cual es el camino. La
disposicion y exposicion de las gramaticas de la RAE-ASALE,
por ejemplo, se caracterizan por un rigor argumental que no se
puede desconocer (lo que no las libra, no obstante, de una opi-

1 Ver ejemplos en Buguefio Miranda (2022).
1% Para este concepto cf. Lebsanft y Tacke (2020).
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nion divergente en muchas materias, evidentemente), aunque re-
sulta perceptible que el estilo de dicha expresion no es accesible
al lego interesado. Es verdad que Buen Uso (2013) y Libro Estilo
(2018) han intentado una exposicion en términos mas llanos, pe-
ro de todas maneras la impronta estilistica que caracteriza a los

cuerpos doctrinales de la RAE-ASALE es insoslayable.
5. PROCEDIMIENTOS METODOLOGICOS

Usando la metodologia de Buguefio Miranda (2019), se ha
escogido intervalos lematicos aleatorios en los cuatro dicciona-
rios y se los ha sometido a analisis seglin los parametros explici-

tados en la Fundamentacion tedrica.

DEst (2011) es un diccionario compilado para los nati-
vos hablantes de espafiol que cursan estudios secundarios (2011,
p. XVII)'°. Se califica a si mismo como un diccionario normati-
vo que “incluye la informaciéon de normas basicas de correccion
lingtiistica que debe conocer un estudiante de habla espafiola”
(2011, p. XVII). No obstante, y a proposito del registro Iéxico,
se sefiala que refleja “tanto el uso real como la norma, si bien se
detiene mas atentamente en el primero” (2011, p. XVIII), lo que
constituye hasta cierto punto una contradiccion. Esa contradicci-
on es doble, como se vera después.

La evaluacion del diccionario permitié hacer multiples
constataciones. Una orientacion explicita solo existe para el caso
de los extranjerismos, en que se recomienda su sustitucion o el

1® Estudiantes de Secundaria y Bachillerato reza en el subtitulo.
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uso de una representacion ortografica acorde a los padrones his-
panicos. Dicho en otros términos, se aboga por la sustitucion del
extranjerismo en favor de una palabra vernacula o por su adapta-
cion ortografico-fonolégica (préstamo)'’. Esto acontece en:

(27) affaire (“Equivalentes recomendados: 1. Caso, asun-
to, escandalo (...)");

(28) best-seller (“Equivalente recomendado: superven-
tas™);

(29) big bang (“Equivalente recomendado: gran explosi-
on’);

(30) boutique (“Adaptacion recomendada: butic (...)”);

(31) jacuzzi (“Adaptacion recomendada: yacusi (...)”);

(32) leasing (Equivalentes recomendados: arrendamiento
(o alquiler) con opcion de compra. Adaptacion recomendada: /i-
sin”);

(33) lifting (“Equivalente recomendado: estiramiento fa-
cial”);

(34) living (““‘Adaptacion recomendada: /ivin™);

(35) rally (“Adaptacion recomendada: rali”).

En relacion con los extranjerismos, cabe hacer las siguien-
tes ponderaciones. La RAE-ASALE tiene la mision de orientar
a los hablantes y en ese cometido es licito que adopte decisio-
nes como las de recomendar la sustitucion o adaptacion de un
extranjerismo. Esa tarea se cumple cabalmente en casos como

affaire, best-seller y rally, pero falla rotundamente en los otros

17 DPD (2005, p. XIX) reconace la validez de los extranjerismos crudos, esto es, palabras de ori-
gen fordneo que mantienen las particularidades fonoldgicas y ortogréficas de la lengua de la
que se tomaron prestadas, pero al mismo tiempo justifica la necesidad de adaptarlos a los
padrones hispénicos en los casos en que se juzga que el extranjerismo es “superfluo o inne-
cesario”.
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casos transcritos. La forma adaptada butic, propuesta para bouti-
que, no esta documentada en DLE (2014) y presenta tinicamente
dos ocurrencias en CORPES XXI. La adaptacion recomendada
para jacuzzi, yacusi, tampoco esta registrada en el DLE (2014) y
cuenta solamente con 8 ocurrencias en CORPES XXI. Esta es la
solucion adoptada también en DPD (2005, s.v.). La aceptacion
de esta forma debe de haber sido tan escasa que en Libro Estilo
(2018, s.v. yacusi) hay una remision a jacuzzi, lo que demuestra
que la RAE-ASALE advirtié que en su propuesta la comunidad
hispanica no se vio reflejada. Exactamente la misma situacion
acontece para la adaptacion propuesta para leasing, lisin, que no
aparece documentada ni en DLE (2014) ni en CORPES XXI. En
lo que respecta a leasing también, el equivalente sugerido, “ar-
rendamiento (o alquiler) con opcidon de compra”, encuentra como
barrera “natural” a su adopcion la extensién que presenta'®. Ya
en el caso de /ifting, su equivalente, “estiramiento facial”, ofrece
unicamente timidas 8 ocurrencias en CORPES XXI.

Las otras clases de orientacion que merecen atencion se re-
fieren a casos de variantes ortograficas, como

(36) aerobic / aerobic,

(37) afrodisiaco / afrodisiaco,

(38) kilo / quilo,

(39) legion ((“Frec. en mayuscula”), etc.;
formacion de plural como

(40) bantu (“pl. bantues™);

(41) exlibris (pl.invar.);

(42) récord (“pl. récords”).

18 Es plausible suponer que una expresin equivalente formada por un total de cinco palabras
atenta claramente contra el principio de la economia lingiiistica, ya que es obvia la efectividad
expresiva que se logra con una (nica palabra frente a un total de cinco (Bupmann, 2006, s.v.
language economy).
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No obstante, hasta en este ambito, algunas orientaciones
resultan altamente cuestionables. Asi, por ejemplo, para aboto-
nadura, se prepone la variante botonadura, que no posee nin-
guna documentaciéon en CORPES XXI". S.v. (42) afiikdner, se
propone el plural afiikdneres®, que tampoco encuentra respaldo
ninguno en el uso (cf. CORPES XXI). S. v. bachiller, se propo-
ne la flexion con morfema —ra para el femenino (*la bachillera).
Libro Estilo (2018, p. 24, § 1) sefiala, sin embargo, que la forma
bachillera “es hoy rara”. En realidad, practicamente no se usa
(cuatro ocurrencias en CORPES XXI)*'. S.v. batahola se advier-
te que hay una forma bataola, que es “mas rar[a]”. Al igual que
en los casos anteriores, en CORPES XXI se encontrd una unica
ocurrencia. De la misma forma, se propone para el sustantivo ba-
zuca (femenino) también la mocion de género masculino, que la
comunidad no usa (una unica ocurrencia). No menos sorprenden-
te es la variante quiromancia para quiromancia, que corresponde
a las mismas orientaciones sin respaldo alguno en el uso. No me-
nos inusitadas son las orientaciones en relacion con la pronuncia-
cion de algunos extranjerismos crudos, como beige (“Pronunc.
‘beis’”) y ring (“Pronunc. ‘rin’”). Si la RAE-ASALE los conci-
be como tales, es una consecuencia forzosa que la pronunciacion
figurada que se ofrezca corresponda al respaldo fonologico en la
lengua originaria de la palabra.

Finalmente, listamos una serie de ejemplos de unidades I¢-
xicas de bajisima frecuencia en espafiol, que, no obstante, estan
lematizadas: babirusa, biter, bohardilla y quimbandas. Esta se-
leccion de ejemplos lleva a dos reflexiones. Por un lado, qué cla-

se de orientacion se le daria al estudiante con estas unidades; por

1% Como prueba complementaria se consultd también CREA, que arrojé una tinica documentacién.
2 Qrientacion presente también en DPD (2005, s.v.).
21 DLE (2014) continiia lematizando esta unidad Iéxica con flexion de género.
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el otro, si en el Front Matter se ha afirmado que el DEst (2011)
se inclina mas por presentar la norma real, a qué norma real cor-
responderian palabras que practicamente no se usan.

Un segundo diccionario oriundo de la RAE-ASALE es el
Diccionario practico del estudiante (DPrEst, 2007), obra compi-
lada en los mismos moldes de la anterior y que adolece también
de las mismas severas limitaciones en lo que se refiere a la orien-
tacion en el uso de la lengua. Evidentemente, hay casos en que
la orientacion corresponde a hechos de lengua suficientemente
consolidados, como la recomendacion de adaptacion s.v. caddie
(“Adaptacion recomendada: cadi”), la variacion ortografica en
calcariar | calcanal, la variacion acentual en mimesis / mimesis,
la variacion entre pacholi / pachuli, 1a pluralizacion de fupi (“pl.
tupies o tupis”), etc. Al mismo tiempo, sin embargo, se detec-
tan casos claros de inconsistencia tales como la forma adaptada
campin para camping (s.v.), solucion sugerida también en DPD
(2005, s.v.) y en Libro Estilo (2018, s.v.), y que, no obstante, no
ha encontrado acogida en la comunidad con tan solo 25 ocur-
rencias frente a las 768 que presenta camping. Igual expediente
se uso s.v. catering, recomendandose la forma hispanizada cdte-
rin, que no aparece documentada CORPES XXI. Una situacion
idéntica acontece con marketing, cuya adaptacion recomendada,
marquetin, presenta modestas 24 ocurrencias en CORPES XXI
(una suerte un poco mejor ha tenido el calco mercadotecnia). Se
propone también la existencia por mocion de género de jabalina
para el nombre jabali sin que haya evidencia de este uso. Dos ca-

sos que merecen comentario aparte. Uno es topless / top-less, en

22 Seg(in consta en el Front Matter (p. XV), la densidad macroestructural asciende a los treinta
mil lemas, diez mil menos que la densidad macroestructural de DEst (2011). No obstante que
no es materia de este trabajo, el andlisis macroestructural hace pensar que la reduccion fue
meramente aleatoria.
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que se sugiere la adaptacion toples. Cabe destacar que en la len-
gua inglesa no existe la forma top-less. Al estar lematizada y en
realce, DPrEst (2007, s.v.) esta afirmando que se trata de un ex-
tranjerismo crudo, y, por lo tanto, aseverando que en la lengua de
origen dicha forma existe. Simase a lo anterior que el préstamo
sugerido (foples) no encuentra respaldo en el uso. El otro caso es
el respaldo fonico que se propone para paparazzi (‘paparachi’),
en cuanto que para la misma secuencia -zz- s.v. pizzicato se afir-
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ma: “Pronunc. ‘Pidsicato’”. Es evidente que esa orientacion esta
equivocada, ya que el respaldo fonico para el grupo -zz- en es-
pafiol corresponde a [ts]>.

En el ambito de los diccionarios que auxilian en el apren-
dizaje de ELE, se escogieron dos obras: SeDEsp (2013) y DEs-
tEsp (2002). Es necesario destacar que, a diferencia de las len-
guas inglesa y alemana, por ejemplo, la compilacion de obras
lexicograficas destinadas al estudiante de espaiiol como lengua
extranjera es reducida. Ello redunda en la publicacion muy espa-
ciada de estos diccionarios®.

SeDEsp (2013) usa el expediente formal de los post co-
mentarios® para ofrecer orientacion en el uso de la lengua. Uno
de los tipos de orientacién mas frecuentes es la indicacion de
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conjugacién verbal®, como s.v. encarnizarse, enjugarse, ensu-

ciar, pensar, quebrar, regir y venir. Bastante frecuente también

2 (f. la transcripcidn fonética en Z (1990, s.v.: paparazzo /papa’rattso/; s.v. pizziccagnolo: (...)
pizzicato /pittsi’kato/).

2 Aunque no forma parte del analisis, ademés de la poca cantidad, la calidad de dichas obras
también merece reparos con relacion a su valor como auxiliares de la ensefianza de la lengua
a extranjeros. Borba (2017), por ejemplo, surgi6 de la necesidad de brindarle auxilio al pro-
fesor de ELE acercandolo a obras que fueron concebidas primigeniamente para el hablante
nativo, guiandolo a cdmo usarlas y a cdmo éste puede ensefarles a sus propios estudiantes
a sacar provecho de su consulta.

% Para el concepto de post comentario cf. Farias (2011).

% En los dos diccionarios anteriores, este tipo de orientacién también estaba presente, pero se
prefirid concentrar la atencion en aquellos fenémenos méas complejos.
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es la indicacion de la pluralidad, como s.v. debut, nalga, neurosis
y sabelotodo. Una cierta sistematicidad la constituyen los casos
en que el diccionario le informa al usuario que, frente a una dada
forma lematizada, la RAE presenta una postura diferente. Esto
acontece, por ejemplo, s.vs.

(43) desforestacion (“La Real Academia Espaiola prefiere
la forma deforestacion”);

(44) karate (“La Real Academia Espafiola prefiere la for-
ma karate”);

(45) salpullido (“La Real Academia Espafola prefiere la
forma sarpullido™);

(46) water (“La Real Academia prefiere la forma vater”).

En el ambito de la sintaxis, SeDEsp (2013) presenta una
grave deficiencia en su concepcion, ya que se constatan dos pro-
blemas. En primer lugar, la orientacion es implicita y, en segundo
lugar, no siempre correcta’’. En concreto, las fallas se detectan en
todo lo que se refiere a la explicitacion de la complementariedad
de los verbos. Particularmente deficitario son la explicitacion del
dativo, que casi nunca aparece debidamente destacado, y la pre-
sentacion de ejemplos en que este complemento aparece mayo-
ritariamente como pronombre de primera o segunda persona, o

sea, sincrético. Por ejemplo, s.v. ofrecer:

(47) “1. tr. [algo] Presentar y dar voluntariosamente: nos
ofrecio un café y bombones; cuando supo que venia, me ofrecio

su casa’.

21" La explicitacion coherente de padrones sintécticos constituye hoy una conditio sine qua non
en los diccionarios concebidos para auxiliar en la ensefianza-aprendizaje de una lengua ex-
tranjera (Yamada, 2015, p. 198-199).
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En este articulo, falta la explicitacion del beneficiario (da-
tivo) y en los ejemplos, cuyo objetivo es demostrar como usar el
lema en cuestidn, el beneficiario efectivamente se emplea, pero
aparece “enmascarado” (sincrético) por los pronombres nos y me
respectivamente.

En otros casos, SeDEsp (2013) explicita dichos padrones,
pero tal explicitacion es deficitaria si el propio diccionario des-
taca que la obra estd concebida como un auxiliar al usuario de
lengua portuguesa. No esta de mas recordar que en esta lengua
el objeto directo de persona no va precedido de la preposicion
a, que, a su vez, es el mismo expediente que se usa para marcar
también el sintagma de dativo en espaiol, como s.v. presentar:

(48) “1. tr. [algo] mostar, dar a conocer o poner ante una
persona: [...] quiero presentarle disculpas por lo que sucedio

ayer; el bosque presenta senales del incendio del ario pasado”.

Notese que en la propia parafrasis definidora el segmento
“ante una persona” hace alusion a la presencia de una entidad be-
neficiaria, que no aparece en la descripcion sintactica, aunque si
en el primer ejemplo (/e). Es necesario destacar que la explicita-
cion del dativo en su forma oblicua es la excepcion en este dic-
cionario, y no la regla como se coment6 supra. Ademas, el dativo
no comporta siempre la misma obligatoriedad de incrustacion, lo
que hace pensar que hay verbos en que obligatoriedad es mayor
que en otros. SeDEsp (2013) no le indica esta particularidad al
usuario, como tampoco que la misma manifestacion sintactica (u
otras) puedan constituir también algun tipo de expresion formu-

laica [formulaic expression]™, como lo es el padron colocacional

2 Expresiones formulaicas son un conjunto bastante extenso de palabras “que van juntas”, ta-
les como colocaciones, expresiones rituales, etc. Cf. Wray (2013).
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presentar seiiales”. Otros casos de informaciones morfosintacti-

cas se encuentran en los siguientes articulos léxicos:

(49) le (“La Real Academia Espafola no rechaza su uso
como objeto directo cuando se refiere a una persona en masculi-
no singular”);

(50) numeroso (“Se usa especialmente ante sustantivos en
plural”);

(51) quienquiera (“Si se antepone al verbo, va acompana-
do del relativo que”);

(52) rubricar (régimen preposicional)

(53) volver (“El verbo al que acompana va en infinitivo y
precedido de la preposicion a”).

El segundo diccionario para auxiliar en la ensefianza de
ELE es DEstEsp (2002). En el Front Matter se sehala que el dic-
cionario ofrece observaciones fonéticas, morfoldgicas y sintacti-
cas para facilitarles a los usuarios “la incorporacion y asimilaci-
on de un vocabulario activo y practico en espaiiol” (2002, p. IX).
Ademas, se menciona que se le ha dado cabida a un “buen nume-
ro de neologismos” (2002, p. IX). Finalmente, se enfatiza tambi-
én que “quedan anotadas las particiones silabicas correctas para
cada una de las voces” (2002, p. IX).

En lo tocante a las informaciones fonéticas, las transcrip-

ciones ofrecen el respaldo fonoldgico solo para la norma penin-

% | afalta de una descripcion sintéctica exhaustiva y/o coherente es una limitacién de la “fuerza
prescriptiva” de SeDEsp (2013). DEA (2006), no obstante, que se define como un diccionario
descriptivo, posee un admirable sistema de descripcion sintéctica. Comparese, por ejemplo, la
descripcion de los padrones sintacticos s.v. ofrecer “(...) 1 Poner [una pers. o cosa (cd)] a dispo-
sicion [de alguien (ci)]" y s.v. presentar “(...) 4 [Dar quejas, excusas o disculpas a alguien]”. En
el caso de ofrecer, las abreviaturas (cd) iy (ci) significan “complemento directo” y “complemento
indirecto o dativo”, respectivamente. S.v. presentar, los sustantivos quejas, excusas y disculpas

son los objetos directos de presentar y “a alguien” indica el complemento indirecto o dativo.
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sular, de manera que se transcribe siempre la doble lateral /A/
y la apicoalveolar, fricativa, sorda, oral /8/, como s.v. calceta /
kal®éta/ y s.v. callar /kalar/. En ello no hay demérito, pues el dic-
cionario tiene el legitimo derecho de privilegiar una inica norma.
No obstante, hay un efecto normativo indirecto, en la medida en
que la prescripcion de la norma peninsular conlleva la proscrip-
cion implicita de las variantes seseante y yeista. En el ambito de

la morfologia, hay una mencion a la formacion de plural s.vs.

(54) champu (“pl.: champus o champues”);

(55) desorden (“Mas en pl.”);

(56) diabetes (“No varia en pl.”);

(57) pantalon (“También en pl.”);

(58) pantufla (“Mas en pl.”).

Aunque no se menciona, DEstEsp (2002) da cabida tambi-
én a la variacion ortografica, como s.vs.

(59) cineclub (“También se escribe cine-club”);

(60) decimonoveno (“También puede escribirse décimo
noveno’);

(61) guion (“También puede escribirse sin tilde: guion”);

(62) psicologia (“También se escribe sicologia’).

El Front Matter informa asimismo que se ofrece para ca-
da lema la separacion silabica (2002, p. IX)*, decision siempre
prudente si el publico usuario son estudiantes de ELE. El tinico
comentario critico que cabe hacer en relacion con este aspecto es
la division silabica practicada s.v. guion, no obstante que es ya
de larga tradicion la doctrina hispanica considerar esta palabra un
monosilabo®. Al no cumplir funcion diacritica alguna, tampoco

% |déntica decisién se adopta también en SeDEsp (2013).
3L Cf. OrtBas (2012, p,38).

51



va ortograficamente acentuada®?. Como DEstEsp (2002) destaca,
los subsidios en los ambitos fonético, morfoldgico y sintactico
tienen como objetivo permitir que el aprendiz incorpore y asimi-
le el vocabulario activo y practico en espafiol segin se destaco
supra. No obstante ello, un examen de la macroestructura revela
una ingente cantidad de palabras de bajisima frecuencia, tales co-
mo chepa, chivarse, combar, copeo, kiko, lameton, lapo, lisiar,
patuco y somanta. No hay como no preguntarse qué contribuci-
on estas palabras constituirian para la ganancia de un vocabula-
rio activo y practico. Cabe sefialar ademas que DEst (2002) va a
contramano de la convencion de destacar los extranjerismos en
letra italica. Los signos-lema respectivos no reciben ningtn real-
ce (cf., por ejemplo, karst, mousse, scout, wind-surf).

Un aspecto en que el diccionario se muestra efectivo en su
labor orientadora en el uso de la lengua es el ambito de la sinta-
xis. La descripcion es lo suficientemente explicita y clara como
para que el aprendiz sepa emplear sintagmaticamente bien una
palabra, aunque el dativo sigue apareciendo en algunos casos co-
mo un complemento ausente en la descripcion. Tres ejemplos:

(63) comprar “1. Adquirir |alguien| (algo) a cambio de di-
nero (...)”; (62) s.v. alojar “(...) 1 Oftrecer | alguien| alojamiento
(a una persona) o instalarse |alguien| en un lugar para vivir du-
rante un tiempo (...)”

(64) regalar [...] 1 Dar |alguien| (una cosa) (a una persona)
como muestra de carifio (...)".

La posicion de sujeto esta claramente destacada por el pro-
nombre alguien, la de objeto directo de cosa por algo o una cosa

y el beneficiario (dativo) por a una persona.

32 Cf. Libro Estilo (2018, p. 102).
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6. CONCLUSIONES

El analisis permite constatar que los cuatro diccionarios
evaluados ejercen solo parcialmente una funcion de orientaci-
on en el uso de la lengua. Curiosamente, los resultados muestran
una cierta homogeneidad entre ellos. Por un lado, estan los dos
diccionarios provenientes de la tradicion académica espafiola. Es
legitimo pensar —hasta pareceria que constituye un truismo— que
ambas obras presenten una orientacion realmente ejemplar y cor-
respondan por ello a hechos de norma elevados a la condicion de
norma ejemplar redundando asi en una orientacion explicita, tal
como se destacod ya supra. Al final de cuentas la RAE-ASALE
ofrece diversos cuerpos doctrinales y/o empiricos sobre este par-
ticular, como se destaco ya.

La evaluacion de DEst (2011) y de DPrEst (2007) revela
exactamente lo contrario. En primer lugar, muchas de las pro-
puestas de ejemplaridad no encuentran un respaldo ni siquiera
minimo en el uso. Es mas que legitimo preguntarse qué ejempla-
ridad podria tener un ghost-word como lisin, o un hapax legome-
na como bataola. En ese mismo ambito, cabe reflexionar sobre
la consecuencia que tiene que en ambos diccionarios se empleen
expresiones como forma recomendada o equivalente recomen-
dado si ese acto indicativo esta fundado en la prescriptione ex
nihilo. Lo mas grave es que los compiladores de estas obras pare-
cen no aprovechar la doctrina que emana de la misma institucion,
asi como tampoco las riquisimas fuentes documentales que cons-
tituyen los corpus compilados por la RAE-ASALE. Naturalmen-
te, se podria objetar que ambas obras no consiguieron sacar pro-
vecho del CORPES XXI, pues son anteriores a este corpus, pero
en los afios de redaccion de ambos lexicones el CREA ya estaba
disponible. Paradojalmente, DEst (2011, p. XVIII) afirma haber-
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se servido del CREA, en cuanto que DPrEst (2007, p. XXIII) ha-
ce referencia a un Banco de Datos. Es evidente que esa consulta
no se realizo para cerciorarse de algo tan basico como el uso real
de las palabras. También podria argumentarse que la evaluacion
hecha en este trabajo se sirvio del CORPES XXI, de aparicion
posterior a la publicacion de ambas obras y provisto de un volu-
men de datos todavia mayor. No obstante, un analisis compara-
tivo entre los datos obtenidos del CREA y después del CORPES
XXI simplemente confirma las tendencias de las que ya avisaba
el primero de estos corpus. Esto significa que unidades Iéxicas de
baja frecuencia en CREA presentan la misma escasa ocurrencia
en CORPES XXI o, incluso, una tendencia todavia mas acentua-
da a su desaparicion de la lengua.

De igual forma, cabe preguntarse qué doctrina de la ejem-
plaridad subyace a estas obras. Con ello se deriva en un comple-
jo problema cuya real dimension parece recién comenzar a com-
prenderse en la lingliistica hispanica. No hay duda del aporte que
han significado las tltimas obras de la RAE para que la orienta-
cion sea una contribucion real a la practica langagiére™ de los
hablantes. Al mismo tiempo es justo reconocer que toda orien-
tacidn constituye hasta cierto punto una aporia, una inviabilidad
en la medida en que se sancionan fendmenos que a veces estan
en constante movimiento en la lengua. Por esta razon, pareciera
que la cautela es la actitud mas recomendada. En este caso espe-
cifico, cautela significa por lo menos dos cosas. Primeramente,
esperar que un fenomeno se consolide antes de tomar una decisi-
on. En segundo lugar, no proponer usos basados en disquisicio-

nes filologicas. Si llevamos estas premisas al material analizado,

% Langagier es un adjetivo oriundo de la lingiiistica francesa y denota el impacto que la acti-
vidad lingiiistica tiene en sus propdsitos comunicativos y en sus representaciones sociales.
(DLaL, 2013, s.v. langagier).
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se puede constatar, por ejemplo, que jabalina como femenino de
Jjabali constituye una auténtica ficcion, ya que no hay indicios de
que alguna vez haya habido siquiera un intento por parte de la co-
munidad de consolidar la forma flexionada. La RAE sabe lo su-
ficiente sobre el género como para desconocer que la mayoria de
las designaciones de animales constituyen epicenos. Luego, por
qué razoén una designacion para una clase de puercos, cuya fre-
cuencia de uso en comparacion con otros nombres de animales
que si aceptan flexion de género es infinitamente menor, deberia
responder al mismo expediente morfoldgico™. Ya en lo que se re-
fiere a las disquisiciones filoldgicas, bataola, variante de bataho-
la, es un producto de la dificultad del nativo hablante en el uso
apropiado de la 4, una letra popularmente denominada /a muda.
Es perfectamente posible que la comunidad acabe suprimiendo
dicha letra en el futuro, pero esa hora todavia no llego.

En lo tocante a SeDESp (2013) y DEstEsp (2002), am-
bos diccionarios presentan también una extrafia similitud entre
ellos en lo que se refiere a la orientacion en el uso de la len-
gua. En primer lugar, dicha orientacion es menos ostensiva que
aquella encontrada y analizada en los dos diccionarios origina-
rios de la RAE-ASALE. Por lo mismo, “se arriesga” menos en
términos de recomendacion idiomatica. SeDesp (2013) se atre-
ve a tomar ciertas decisiones con relacion a usos preferenciales
que no son siempre los de la RAE-ASALE, sefialando, eso si, la
opcion escogida por la Academia. Es una decision per se respe-
table siempre y cuando no se proponga una forma que consti-
tuya una prescriptionem ex nihilo o una franca ficcion filologica.
Es evidente que sus compiladores rehuyeron los usos polémicos,
una decision que acaba beneficiando al estudiante de ELE. DEs-

3 Considérese la siguiente comparacion de nimero de ocurrencias en CORPES XXI: jabali (846),
ledn (12642) y perro (27191).
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tEsp (2002), por otra parte, arriesgd mas, pero este acto de arrojo
acaba reflejandose negativamente. En el analisis se dejo muy en
claro que nada le impide al diccionario considerar en el ambito
fonologico tinicamente la norma fonologica peninsular. No obs-
tante, se destacd que de esa orientacion se puede perfectamente
concluir que una realizacion por la variante americana de —//- y
—z- conlleva un equivoco. Lo mas trascendente, sin embargo, es
que se soslaya que la mayoria de los hablantes del espafiol prac-
tican el yeismo y el seseo. Esto quiere decir que DEstEsp (2002)
practica también una suerte de prescriptionis ex nihilo en este
sentido. Un punto en que ambos diccionarios presentan resulta-
dos divergentes es el tratamiento de la sintaxis. El analisis deja
meridianamente claro que la descripcion sintactica de SeDEsp
(2013) no solo es insuficiente, sino que a veces también es erra-
da. DEstEsp (2002) ofrece mejores resultados en esta dimension,
aunque es menester reconocer que, salvo casos muy especificos,
la descripcion sintactica en la lexicografia hispanica ofrece toda-
via resultados modestos.
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Resumen: Tanto la onomasiologia como la fraseologia ofrecen grandes avan-
ces en las ultimas décadas. Un resultado concreto de ello es la publicacion de
dos obras de referencia que atinan estas dos dimensiones del lenguaje. El obje-
tivo de este trabajo es presentar y evaluar dos diccionarios por la imagen de esta
nueva clase. Como metodologia de analisis se emplean principios de la metale-
xicografia onomasiologica y de la fraseologia. La evaluacion permite concluir
que en estas nuevas obras persisten problemas no completamente resueltos ni
por la lexicografia ni por la fraseologia. Al mismo tiempo plantean nuevos de-
safios teorico-metodoldgicos para ambas areas. No obstante, el mérito de estas
obras es incuestionable.

Palabras-llave: Onomasiologia; Fraseologia; Diccionario por la imagen.

Abstract: Onomasilogy and phraseology have shown remarkable achieve-
ments in the last decades. A recent development in dictionary-making is a new
class of reference works that joined onomasiology and phraseology. This work
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aims to present and evaluate two new picture dictionaries of this category. Ono-
masiological metalexicography and phraseology are the basis of the the metho-
dological framework. The analysis and evaluation of the dictionaries demons-
trate that old and unsolved metalexicographical and phraseological problems
are still present in these picture dictionaries. At the same time, they reveal new
theoretical and methodological challenges for both onomasiology and phrase-
ology. However it is clear that the new class of reference work has an unques-
tionable value.

Keywords: Onomasiology; Phraseology; Picture dictionary.
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1. INTRODUCCION

No cabe duda de que dos rasgos inherentes a la actividad
del hablar son el nominar y el expresarse por secuencias de pala-
bras que constituyen verdaderos bloques.

En relacioén con el primer rasgo, el nominar, Valenzuela
(2017, p. 80) senala que “probablemente, la mas inmediata funcion
del lenguaje es facilitar el establecimiento de [sc. una] referencia’™.
Esto significa, pues, nombrar el mundo. El hombre es, por lo tanto,
un animal onomasiolégico. Una de las formas de la onomasiologia
la constituyen los diccionarios por la imagen, clase de obras lexi-
cograficas que ha experimentado un desarrollo mas alla de la rela-
cion entre una figura y su correspondiente designacion.

En lo tocante al segundo rasgo, su determinacion ultima
resulta mas compleja. No obstante, ya Martinet (1070, p. 94) al
referirse al acto del hablar ha sefialado que cada comunidad “[...]
procura a cada instante un equilibrio entre las necesidades de ex-
presion [...] y la inercia natural que lleva a un nimero mas res-
tringido de unidades mas generales y de empleo mas frecuente™.
Lo anterior corresponde al principio de la economia lingiiistica.
Un hecho central es que algunas clases de secuencias de pala-
bras se emplean justamente por principio de economia (Sinclair,
1991, p. 110). No menos importante es sefialar que su uso esta di-
rectamente relacionado a contextos especificos. Se las identifica
como tales, pues, en funcion de lo que Grewendorf ef al. (1998,
p. 374) denominan competencia pragmdtica, esto €s, se recono-
ce que hay secuencias verbales relacionadas directamente a una

situacion extralingiiistica especifica. Las formulas rutinarias son

3 [probably the most inmediate function of language is to facilitate the establishment of reference]
4 [trouve a chaque instant un équilibre entre les besoins d “expression [...], et “inertie naturelle
que pusse vers un nombre plus restreint d “unités plus générales et d “emploi plus fréquent].
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un ejemplo de ello’. En otros casos, las secuencias de palabras
que aparecen juntas obedecen a la forma sui generis de catego-
rizar el mundo que cada lengua presenta (Trabant, 2006, p. 44),
como lo es el caso de las colocaciones®.

El objetivo del presente trabajo es presentar y evaluar
dos obras que integran onomasiologia y fraseologia, BwtbDaF
(2016) y CoGVD (2019), con especial atencion a las instancias
de secuencias de palabras que ofrecen.

2. UNA NUEVA MANIFESTACION DE OBRAS
LEXICOGRAFICAS A HORCAJADAS ENTRE
DIFERENTES DIMENSIONES DEL LENGUAJE

La lexicografia asiste, pues, a la consagracion de un tipo
hibrido de obra de referencia, pero que atina dos dimensiones que
hasta ahora encontrarian dos lugares distintos dentro de una cla-
sificacion lexicografica.

La atencion a la onomasiologia se remonta a los origenes
de la preocupacion por el lenguaje (Robins, 1990, p. 21). El inte-
rés por compilar obras lexicograficas que establezcan la relacion
entre el signo lingiiistico y el denotatum’ a través de la imagen,

5 Puede mencionarse también que en el portugués de Brasil escoger entre las formulas Bom

dia! 0 Boa tarde! alrededor del mediodia no depende de la hora (algo pasadas las doce horas
0 o), sino seg(in se presuma que la persona aludida haya almorzado o no.

al. Ein Gesprach fiihren [literalmente “conducir una conversacion”] / esp. tener una conver-
sacion, ingl. ordinary people / gente comdn.

Para efectos de este trabajo, el denotatum corresponde a la referencia que el signo hace
(0xDLing, 2007, s.v. denotation). El término, sin embargo, no es de significacion univoca (DLe-
xFr, 2017, s.v. dénotation).
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esto es, los diccionarios por la imagen, se remonta al siglo XVII,
y en directa relacion con el aprendizaje de una lengua extranjera,
el latin (Scholze-Stubenrecht, 1990, p. 1106). No cabe duda de
que el movimiento Worter und Sachen le dio un decisivo impul-
so a esta clase de obras (MLSp, 2010, s.v. Wérter und Sachen).
Particularmente, la lexicografia alemana le ha prodigado una es-
pecial atencion a la compilacion de tales diccionarios. No es po-
sible omitir, no obstante, contribuciones editoriales como las de
Oxford University Press, que introdujo el uso de la fotografia en
lugar de los tradicionales dibujos. Las consecuencias ltimas de
estas innovaciones constituyen un topico que la metalexicografia
todavia no ha abordado®.

Sin embargo, ha sido al seno de la ya consagrada tradicion
lexicografica alemana que ha comenzado a percibirse que la re-
lacion entre las palabras y las cosas se torna todavia mas critica
cuando la correlacion entre el signo lingtiistico y el denotatum no
se inserta en el ambito de la lengua materna, sino que en el am-
bito de la lengua extranjera. Ademas, la representacion pictdrica
deja de constituir en muchos casos Unicamente el interés por la
relacion entre la cosa y su correspondiente realizacion como sig-
no lingiiistico y funciona mucho mas como toda una representa-
cion de una situacion de habla. Un importante detalle caracteriza
tales obras: la ausencia total del ofrecimiento de designaciones.

La lexicografia no ha acufiado todavia un nombre para
obras que presentan una serie tematicamente ordenada de figu-
ras, pero donde falta cualquier mencion a la palabra para nom-

brarlas. La iniciativa editorial las ha denominado de forma sui

& Svensén (2009, p. 301-302) ha establecido algunas precisiones en relacion con el uso de
imégenes, pero estas se refieren a la concomitancia entre la definicién y aquellas. Segtn Klo-
sa (2018), las cuestiones esenciales de la funcion de la imagen, esto es, qué, y cuanta infor-
macion factual la imagen debe representar, asi como qué ilustraciones escoger, siguen siendo
incognitas para la lexicografia.
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generis, con nombres tales como OhneWérterBuch [diccionario
sin palabras] o Zeigewdrterbuch [diccionario para indicar]. Lo
relevante del caso, no obstante, es que al no haber stricto sensu
sustitucion ostensiva alguna, porque no se ofrece ninguna de-
signacion, esta nueva clase de obras pone de manifiesto que la
representacion lingiiistica implicita deja de ser la asuncion de
una relacion palabra y cosa (una relacion 1:1) y se la concibe
ahora como la representacion de una situacidon arquetipica que
corresponde a una manifestacion de discurso, aunque evidente-
mente, tal discurso no estd verbalizado, ya que el usuario de ta-
les obras desconoce la lengua en cuyo entorno (geografico) se
encuentra.

Se configura asi la extrana paradoja de que el diccionario
por la imagen, que, en ultima instancia, nos recuerda la consus-
tancial relacion entre el simbolismo que todo signo lingiiistico
constituye y la entidad que denota, acaba claudicando frente a
una realidad todavia mas compleja, como lo es reconocer que la
verbalizacion de dicha realidad obedece no (solo) a unidades lin-
giiisticas concebidas aisladamente, sino que a secuencias de pa-
labras también. Para decirlo en palabras de Stekeler-Weithofer
(2014, p. 24), “el mostrar constituye el fundamento del decir’™.
En este mismo sentido, Stekeler-Weithofer (2014, p. 31) afirma
igualmente que la imagen puede corresponder también a escenas
del desarrollo de procesos [Szenen des Ablaufs von Prozessen).
Esta nueva clase de obras por la imagen aborda especificamen-
te este aspecto, aunque prescindiendo de la palabra. La imagen
evoca los procesos y su correspondiente verbalizacion silenciosa
en la lengua del otro.

A este desarrollo de la lexicografia sigue otro todavia mas
ambicioso, que aspira no solo a mostrar las escenas de desarrollo

% [das Zeigen [sc. ist] die Grundlage des Sagens].
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de procesos, sino que la verbalizacion explicita que subyace a di-
chas escenas. Asi, esta todavia mas reciente modalidad de obra
por la imagen deja de manifiesto que el acto del mostrar y su
correspondiente decir no se proyectan solo sobre las cosas y las
palabras concebidas aisladamente, sino que también sobre clus-
ters' de la realidad que el hablante concibe y verbaliza también
por medio de secuencias de palabras' como se ha sefialado ya.

Sanchez Rufat (2019, p. 259) afirma que hasta la mitad del
discurso nativo puede estar constituido por grupos de palabras
que conforman cada uno de ellos una unidad, sefialando también
que esta constatacion es un hecho “central y no marginal” refe-
rente a la naturaleza de cualquier lengua natural.

Estas atinadas constataciones encuentran su génesis tanto
en el principio idiomatico [idiom principle]' de Sinclair como
en los resultados del trabajo de Erman y Warren (2000, p. 37),
quienes establecieron que aquello que denominaron “expresio-
nes prefabricadas” (prefabs, segun el acronimo acufiado) corres-
pondia al 58% del discurso oral del corpus compilado, asi como
al 52,3 % del discurso escrito del mismo.

Es pertinente sefialar también que el principio idiomatico

posee un miembro correlato, el principio de la eleccion abierta

1 En el 4mbito de los estudios de cognicion, un cluster, tal como el término se ha empleado en
este trabajo, corresponderia mas o menos a un frame y su script (Walter, 2014, p. 21).

De facto, Sinclair (1991, p. 110) ya percibia esta relacion al sefialar que “[sc. frases prefabri-
cadas] pueden reflejar la recurrencia de situaciones similares de los asuntos humanos” [[se-
mi-preconstructed phrases] may reflect the recurrence of similar situations in human affairs].
“El principio de la idiomaticidad [sc. plantea] que el usuario de una lengua tiene a su disposi-
cion un alto nimero de frases semiprefabricadas que constituyen opciones individuales” [The
principle of idiom is that a language user has available to him or her a large number of semi-
-preconstructed phrases that constitute single choices [...] (Sinclair, 1991, p. 110).

1

~
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[open choice principle], que, de forma sintética, debe ser enten-
dido como su reverso, esto es, acontecerian también en una len-
gua natural situaciones de discurso en que algunas palabras no
guardarian ninguna relacion de preferencia con otras'.

Comporta, no obstante, recordar que Coseriu (1992) pro-
puso también una distincion en este mismo sentido, diferencian-
do entre discurso repetido [wiederholte Rede] y técnica libre
[freie Technik]. Para efectos de este trabajo se empleara esta ter-
minologia, ya que parcialmente restringe conceptualmente me-
nos que la terminologia de Sinclair (1991). Esto es, calificar cier-
ta modalidad de lo hablado como repetido es menos polisémico
que calificar ese hecho como idiomaticidad".

En lo tocante a la técnica libre, Coseriu (1992) caracteriza
esta modalidad como lo que “comprende los elementos constitu-
tivos de la lengua, asi como las reglas ‘actuales’ necesarias pa-
ra su modificacion y combinacion”". Esta precision salvaguar-
da frente a la interpretacion de que el correlato del principio de
la eleccion abierta de Sinclair (1991) supone la ausencia de toda
“regla de sujecion combinatoria” como lo destaca Bosque (2001,

¥ Bosque (2001) ha sido un severo critico de esta formulacion. Resulta pertinente sefialar que
su critica se basa en la formulacién no del todo clara sobre los alcances del principio de la
eleccion abierta. En efecto, Sinclair (1991, p. 109) sefala, por un lado, que “En cada punto en
que una unidad se completa, se crea un abanico de opciones [sc. cuya] (inica restriccion es
la gramaticalidad” [At each point where a unit is completed [...], a large range of choice opens
up and the only restraint is grammaticalness]. Considerando que Sinclair (1991, p. 109) con-
cibe la lengua como un modelo de “espacios y relleno” [slot-and-filler], comenta que “en cada
espacio, practicamente cualquier palabra puede ocurrir” [At each slot, virtually any word can
occur]. De esta forma, si en la primera afirmacién hay restricciones impuestas por la grama-
ticalidad, la segunda, no obstante, da a entender que, de facto, existe libertad para “rellenar”
los espacios.

La polisemia del término se puede apreciar si se evalan las definiciones para idiome en DLaL
(2013, s.v.), por ejemplo. Ademas, esta la propia expresion idiom de la lengua inglesa. Cf.
también LoDLAppl (2010, s.v. idiom. idiomnatic; idiomatic, idiomaticity).

[umfapt die konstitutiven Elemente der Sprache sowie die zu ihrer Modifizierung und Kombi-
nation notigen ‘aktuellen’ Regeln]

=

=
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p. 14), ya que siempre que dos (o mas) palabras se combinan,
habra per se algin grado de restriccion. La precision de Coseriu
(1992) no oblitera este hecho, como si parece sugerirlo el princi-
pio de la eleccion abierta de Sinclair (1991).

Todavia en el ambito de la precision terminoldgica, com-
porta detenerse brevemente en los términos usados en la literatu-
ra para designar estos conjuntos de palabras que “andan juntas”
y que conforman el discurso repetido.

Tal vez por el pragmatismo que caracteriza a una parte del
pensamiento anglosajon (Kirchner et al., 2013, s.v. Pragamatis-
mus), Crystal (2003, p. 105, realce del autor) caracteriza las pa-
labras que andan juntas como “un engarce entre lexemas realiza-
do por todos los hablantes de la lengua™'®, denominando coloca-
cion a tal engarce.

Es evidente que la amplitud extensional que esta definici-
on le confiere a tal término no la hace particularmente apropiada
para efectos de investigacion. Podra objetarse, naturalmente, que
la cita transcrita corresponde al estado de la cuestion de hace ya
veinte anos. No obstante, una cierta imprecision terminologica
todavia acontece en este &mbito. De esta forma, se ha optado por
denominar discurso repetido tal fendbmeno'” en adhesion a la ter-
minologia de Coseriu (1992).

Ya en lo que se refiere a los fenomenos de combinacion
de palabras que se agrupan en torno al término propuesto en el
parrafo supra, tanto la cantidad como las designaciones propues-
tas son variadas. Siyanova-Chanturia y Martinez (2014, p. 1),
por ejemplo, distinguen entre colocaciones [collocations], bino-

mios [binomials], verbos multi-palabras [multi-words verbs], ex-

16 Ta link between lexems made by all who speak a language].

17 El término expresién multi-palabras, calco del inglés multi-word expression, parece reunir
eso0s requisitos, asi como también combinatoria Iéxica.
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presiones idiomaticas [idioms], proverbios [proverbs], expresio-
nes formulaicas [speech formulae] y haces 1éxicos [lexical bun-
dles]. Autores como Sanchez Rufat y Jiménez Calderén (2013,
p. 62), por otro lado, clasifican dichas expresiones como marca-
dores del discurso, locuciones, similes estandarizados, prover-
bios, exclamaciones, formulas sociales, citas, esquemas fijos y
abiertos, combinaciones libres, y colocaciones, respectivamente.
Para efectos de este trabajo, hay dos términos, y los fenémenos
que comportan, que requeriran una especial atencion: colocacion
y expresion formulaica.

En lo que se refiere al término colocacion, la cita de Crys-
tal (2003) supra es una clara evidencia de que este término se ha
usado como hiperonimo para designar el fendmeno del discurso
repetido. En el ambito de la lingiiistica hispanica, el trabajo de
Bosque (2001) ha significado, desde el punto de vista conceptu-
al, una merecida restriccion del concepto de colocacion, al pre-
cisarlo como un fenomeno de “seleccion Iéxica”. A propoésito de
esto, no esta de mas recordar que para el contextualismo inglés
todo engarce que sea estadisticamente relevante constituye una
colocacion. No cabe duda de que las ponderaciones numéricas
son un buen comienzo para investigar fenomenos de “palabras
que andan juntas”, pero no siempre permiten distinciones mas

finas'®,

18 Bosque (2001, p. 4) basa su critica en el analisis de expresiones multi-palabras encontradas
en el diccionario de colocaciones editado por Collins y que dicha obra califica como colocacio-
nes. Bosque (2001) demuestra que estas expresiones aparecen lematizadas meramente en
funcion del criterio estadistico sin que, no obstante, correspondan a casos de seleccion Ixi-
ca. Confirmando la afirmacion de Bosque (2001), nuestro anlisis de varios articulos Iéxicos
de OxColl (2009) nos condujo a la misma conclusion. S.v. ethics, aparecen las expresiones
“Christian, Jewish [sc. ethics]; s.v. exam, “chemistry, French, geography [sc. exam]; s.v. food
“delicious, excellent, good [...] [sc. food]”, etc. En todos los casos no hay como entender que
se ofrezca este conjunto de opciones, que no son colocaciones, sino es exclusivamente en
funcion del criterio de frecuencia.

66



2.2.1 LAS COLOCACIONES

Segtin Krishnamurty (2006, p. 1-2), el término colocacion
comienza a emplearse en la lingiiistica moderna ya en los afos
30 del siglo XX cuando los precursores de los diccionarios de
aprendices, Palmer y Hornby, advierten la importancia de incor-
porar secuencias de palabras que “andan juntas” ya en las prime-
ras ediciones de los diccionarios de aprendices que compilaron.

Evidentemente, las precisiones conceptuales mayores de
lo que hoy se denomina colocacion son posteriores y correspon-
den, como es de publico conocimiento, a Firth y sus trabajos de
los afios 50 de la centuria anterior. De este modo, y segun la ce-
sura temporal que se asuma, este fendémeno se conoce desde hace
sesenta u ochenta afios en cifras redondas.

Como es comun a toda disciplina que goce de una reflexi-
on teodrica constante, las divergencias y precisiones conceptuales
a veces completamente divergentes se dejan sentir por doquier.
Ello constituye un feliz acontecimiento que revela la primacia de
la que dicho fenomeno goza, aunque también constituye un mo-
tivo de cierta perplejidad cuando se desea llegar a una sintesis so-
bre el problema y sobre el estado actual de la cuestion.

En la practica, lo anterior significa que al interesado le toca
la nada facil tarea de plegarse a una perspectiva, sin que, no obs-
tante, se puedan desechar otras aproximaciones.

Un hecho que permite percibir esta situacion de forma bas-
tante clara son las definiciones que los diccionarios de lingiiistica
ofrecen en relacion con el término colocacion.

Si se evaltian las definiciones en obras como DPhonL
(2008), LoDLAppl (2010), RoDLaL (2006), MLSp (2009),
DLaL (2013) y DLeFr (2017), se notara que las definiciones pre-
sentadas son extremadamente genéricas, al punto de remitir mas
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al concepto de discurso repetido de que al de colocacion propia-
mente dicho. Insistimos en que bajo dichas circunstancias ter-
mina produciéndose una sobreposicion [overlaping] que permite
entender mejor el devenir historico de la investigacion, pero que,
al mismo tiempo, es de valor limitado en términos heuristicos.

En relacion con las perspectivas para abordar la cuestion,
grosso modo, se pueden destacar la estadistica (Sinclair, 1991),
la de las clases 1éxicas (Bosque, 2001) y la Iéxica (Hausmann,
2007). Por la envergadura de la propuesta y sus implicaciones, no
se considerara en esta oportunidad la Teoria Sentido-Texto (TST)
de Mel’¢uk (1997), aunque no hay cémo negar su aporte.

Supra se sefiald que el abordaje estadistico constituye un
buen comienzo para la investigacion, ya que ofrece evidencia
empirica muy util, pero que en aras de la relevancia que adquiere
el factor frecuencia, acaban incorporandose al &mbito de lo que
se considera una colocacion para esta perspectiva fendémenos que
corresponden, de facto, a la técnica libre.

La propuesta de Bosque (2001) debe entenderse como una
restriccion teorico-metodologica al abordaje estadistico. La con-
cepcion del fendmeno de las colocaciones se concibe segun Bos-
que (2001) como una relacion entre un predicado (= colocado)
y sus argumentos (= base), lo que convierte a las colocaciones
en un fendomeno de seleccion Iéxica o de clases 1éxicas. Sanchez
Rufat (2010) presenta una serie de precisiones conceptuales para
deslindar de forma estricta las colocaciones de otras manifesta-
ciones sintagmaticas. Hay una interesante distincion para deter-
minar lo que seria propiamente una colocacion y que se basa en
establecer si los predicados (= colocados) corresponden a nocio-
nes de naturaleza fisica, y cuya determinacion se logra por medio
del conocimiento del mundo. Estos casos no constituyen coloca-
ciones. Si, por el contrario, los predicados se obtienen por “nues-
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tro conocimiento del idioma para obtener las piezas Iéxicas [i.e.
las clases léxicas]” (Sanchez Rufat, 2010, p. 298), se esta en pre-
sencia de las colocaciones propiamente dichas.

En Ia literatura, la distincion entre estos dos tipos de co-
nocimiento recibe nombres como conocimiento lingiiistico y co-
nocimiento de las cosas, respectivamente [Sprach- und Sachwis-
sen] (Engelberg; Lemnitzer, 2004, p. 7-8) o también informacion
lingtiistica y enciclopédica [/inguistic and encyclopedic informa-
tion] (Svensén, 2009, p. 289-290). Los autores citados coinciden,
no obstante, en que es dificil (sino imposible) separar una dimen-
sion de la otra. Esto significa que los limites propuestos para iden-
tificar colocaciones no pueden ser establecidos de forma tan cate-
gorica como lo proponen Bosque (2001) y Sanchez Rufat (2010).

La tercera aproximacion a la determinacion de colocacion
es la de Hausmann (2007), quien le adjudica al colocado la parti-
cularidad de no estar realizado semanticamente de manera com-
pleta si no es en relacion con la base. Sobre este particular afirma
que “la base completa la definicion del colocado”" (Hausmann,
2007, p. 31). Sin restarle mérito a las otras propuestas expues-
tas anteriormente, esta opcion es la que parece presentar menos
problemas, aunque aliada, naturalmente, a las informaciones que
ofrece el abordaje estadistico.

Es prudente considerar que el analisis que se hara infra
corresponde a dos compilaciones por la imagen que estan con-
cebidas para auxiliar en la produccion de discurso en una lengua
extranjera. A este respecto, y a propdsito de las colocaciones, la
afirmacion de Zimmer (1990, p. 128) no deja lugar a dudas: “En
la comparacion [sc. entre] lenguas las notables discrepancias de

las colocaciones se tornan evidentes”?’.

1 [La base compléte la définition du collocatif]
2 [Beim Sprachvergleich werden die erheblichen Diskrepanzen bei den Kollokationen offensi-
chtlichl.
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2.2.2 ADETERMINADAS SITUACIONES,
DETERMINADAS PALABRAS:
LAS FORMULAS RUTINARIAS

El otro término que requiere atencion para fines de este
trabajo necesita también de cierta atencion en lo que respecta
a su designacion, aunque conceptualmente parece haber algin
consenso en la literatura. Nos referimos al conjunto de manifes-
taciones de discurso repetido que se emplean en relacion con una
determinada situacion comunicativa. Haleen Alwan (2019, p. 26)
las denomina formulas rutinarias [routine formulas] y las defi-
ne como “‘expresiones pre-acuiiadas altamente convencionaliza-
das cuya ocurrencia estd unida a situaciones estandarizadas de
comunicacién”'. Sanchez Rufat (2018, p. 264) emplea una va-
riante de la designacion anterior, “expresiones sociales rutina-
rias”. DPhonL (2008, s.v. formulaic language), a su vez, las de-
nomina “discurso formulaico” [formulaic discourse], designaci-
6n no del todo apropiada por la semejanza con “secuencias for-
mulaicas” [formulaic sequences| de Wray (2013), que constituye
otra designacion mas para aquello que en este trabajo se denomi-
na “discurso repetido”.

Fundamental resulta destacar que las necesidades de co-
municacion que se expresan por medio de féormulas rutinarias
son situaciones concretas (tales como saludar, solicitar informa-
cion, etc.) que se manifiestan por expresiones lingiiisticas tam-
bién muy concretas, de tal manera que su disposicion en el re-
pertorio que las compile debe poder presentarlas de forma tal
que quien las procure las consiga encontrar de acuerdo con una

heuristica de facil comprension o, para decirlo en términos lexi-

2 Thighly conventionalised pre-patterned expression whose occurrence is tied to standarised
communication situations].
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cograficos, por medio de una estructura de acceso lo mas simple
posible. A lo anterior hay que agregar, claro esta, que las formu-
las rutinarias presentadas correspondan, de facto, a lo que una da-
da comunidad efectivamente realiza.

Este fenémeno en si no es nuevo. En el ambito de la
ensefianza de espafiol como lengua extranjera (ELE), AcHa
(1996) constituye una obra verdaderamente pionera en este sen-
tido, ofreciendo un catdlogo de féormulas rutinarias organiza-
das en torno de diez temas. Lamentablemente, esta iniciativa
paso casi inadvertida tanto para ELE como para la propia lexi-
cografia, salvo una brevisima reseia de Véglia (1993, p. 276),
que atinadamente percibid la obra como un “diccionario de los
actos de comunicacion realizables en una situacion comunica-
tiva [sc. dada]”.

Con este mismo objetivo, aunque de extension informati-
va mayor, se puede citar los casos de las guias de conversacion
[Sprachfiihrer] de la editorial Langenscheidt, tales como SprfTs-
ch (1992) y SprfRu (1993), que han llegado a convertirse en un
verdadero género®. Junto al vasto repertorio de formulas rutina-
rias, cada Sprachfiihrer contiene ademds una gramatica sucinta
a de la lengua extranjera, asi como glosarios complementarios a

los diferentes temas en que la guia esta organizada.
3. METODOLOGIA
El presente estudio es de tipo descriptivo cualitativo. Es

pertinente destacar, sin embargo, que desde la perspectiva me-

todologica presenta algunas particularidades. En primer lugar,

22 Hay otras obras, como FGCo (2018), que cumplen idéntico objetivo, y que adoptan grosso mo-
do el mismo esquema de temas, alterando parcialmente nada més que el orden de progresion
de estos.
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las consideraciones ya hechas sobre el objeto de estudio, una
nueva modalidad de diccionarios por la imagen, dejan claro que
se esta frente a diccionarios que carecen todavia de una funda-
mentacion tedrico-metodoldgica lo suficientemente solida que
permita evaluarlos de la misma forma con que ya se pueden
evaluar, por ejemplo, los diccionarios de orientacion semasio-
logica®.

Por ello, en lo que se refiere a la dimensién onomasiolo-
gica de las obras en cuestion, solo es posible, en el estado actual
de la cuestion, evaluarlas en el ambito de la definicidn macro-
estructural y, mas especificamente, en las propuestas de temas
que cada uno de los diccionarios presenta. Debe quedar muy
claro que esta evaluacion es meramente comparativa, ya que ese
constituye un topico todavia no resuelto por la teoria metalexi-
cografica.

En lo tocante al ambito del discurso repetido, se ha opta-
do por usar el modelo 1éxico de Hausmann (2007) para la eva-
luacion de las colocaciones. En todos los casos se ha asumido
que los candidatos a colocaciones obedecen a usos en cada una
de las lenguas en consideracion. Una situacion un poco dife-
rente es la que presentan las formulas rutinarias, ya que su es-
tudio todavia esta en una fase de consolidacion. Consecuente-
mente, es dificil ofrecer una metodologia muy elaborada y que
sobrepase el permitir constatar si se trata de secuencias de pa-
labras que, de facto, se usan en determinadas situaciones co-

municativas.

Z En el caso de los diccionarios semasioldgicos, parametros tales como intensidn, extension,
pattern sintéctico, etc. constituyen principios que permiten sustentar una metodologia sélida
y coherente. La contraparte onomasioldgica carece todavia del establecimiento de tales para-
metros y de alli que los procedimientos metodoldgicos resulten todavia rudimentarios en cier-
to modo.
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4. ANALISIS

Como se menciono ya, las dos obras que se evaluaran,
BwtbDaF (2016) y CoGVD (2019), tienen como objetivo ayu-
dar en las actividades de produccion en una lengua extranjera, el
aleman. En el primer caso, en el ambito de aleman como lengua
extranjera (DaF). En el Prologo (“Hinweise zur Benutzung des
Worterbuchs”) (BwtbDakF, 2016, p. 6), se enfatiza que “este dic-
cionario esta organizado en torno de los nueve campos tematicos
méas importantes de la vida cotidiana™.

En lo que respecta a la segunda obra, los objetivos son
mas difusos, ya que en CoGVD (2019) se afirma que “tanto si
usted estd de vacaciones o si permanecera en un pais de lengua
alemana por un tiempo algo mayor, su Collins Visual Dictiona-
ry esta diseflado para ayudarlo a encontrar exactamente lo que
necesita”>.

El espectro amplio y difuso que ambas obras presentan
tiene un efecto directo sobre su organizacion macroestructural.
La cuestion no es menor si se considera que al tratarse de obras
de perspectiva onomasiologica, su potencial usuario debera
procurar primero en qué posible campo tematico (y sus respec-
tivos sub-campos) podra estar la expresion de discurso repeti-
do que procura. Sobre este particular cabe sefialar que, como
es comun en obras de orientacidn onomasioldgica, no existe —y
probablemente nunca existira— una macroestructura de validez

universal.

2 [Dieses Worterbuch ist nach den neun wichtigsten Themenfeldern aus dem Alltagsleben ge-
gliedert].

% [Wheather you "re on holiday or staying in a German-speaking country for a slightly longer
period of time, your Collins Visual Dictionary is designed to help you find exactly what you
need].
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Un analisis comparativo de los campos tematicos de
SprfTsch (1992), SprfRu (1993), AcHa (1996), BwtbDaF
(2016) y CoGVD (2019) permitié constatar una discrepancia
no solo en el nimero de campos, sino que también los pocos
temas comunes entre las obras. Ademas, la inmediatez que se
percibe tanto en SprfTsch (1992) y SprfRu (1993), destinados
a resolver situaciones de comunicacion basica de quien visita
Checoslovaquia y Rumania, respectivamente, contrasta con el
extenso catalogo de formulas rutinarias configurado “de mane-
ra bastante arbitraria” de AcHa (1996, p. 3). En lo que respec-
ta a BwtbDaF (2016) y CoGVD (2019) especificamente, —y no
obstante que en numero de temas generales casi se equiparan—
la situacion no se presenta mucho mejor, ya que es dificil deter-
minar qué significa concretamente cuando en BwtbDaF (2016,
p. 6) se resalta que la obra se estructura en torno de “los nue-
ve campos tematicos mas importantes de la vida cotidiana™*
mas alla de la constatacion fenomenoldgica al consultar el indi-
ce. CoGVD (2019) no ayuda mucho mas al querer ser tan vas-
to pretendiendo ayudar tanto a quien va de vacaciones como a
quien tendrd que quedarse “algo mas” [slightly longer]| en un
pais de lengua alemana.

Para efectos de evaluacion, lo primero que cabe sefialar es
que el panorama presentado supra redunda en una complejidad
tanto por disponerse las informaciones de forma no completa-
mente eficiente, como por el propio el acceso a ellas.

El problema, en realidad, es doble. Ambos diccionarios
se estructuran en torno de ejes tematicos como sefialado ya. En
el caso de BwtbDaF (2016) son nueve. En el caso de CoGVD
(2019) son diez.

% Tden neun wichtigsten Themenfeldern aus dem Alltagsleben].

74



A continuacion se presenta un cuadro comparativo:

Cuadro 1 - Cuadro comparativo de temas

BwtbDaF (2016) CoGVD (2019)
Familia y amistad / *’Conversando* | Lo esencial
Vivienda y mantencion de la casa Transporte

La calle y la ferrovia / En viaje* En casa

Comida y bebida Haciendo compras
Salud y cuidados corporales / La | El dia a dia
consulta médica* Tiempo libre
Trabajo y comunicacion Deporte
Vestimentas Salud

Servicios de urgencia Planeta Tierra
Dinero, numeros y tiempo Celebraciones y Festividades

Fuente: Elaboracion propia.

En lo que se refiere a BwtbDaF (2016), la lematizacion
de colocaciones es relativamente modesta. Una cuestion que ne-
cesita enfatizarse es que en funcion del alto potencial para for-
mar compuestos que caracteriza al aleman (Schlaefer, 2009,
p. 19), que cuenta con un acervo de unos 10000 elementos l1éxicos
basicos, se puede generar un inventario casi infinito de lexemas
compuestos. Ademas, si se toma en consideracion la division del
léxico seglin clases morfologicas, los sustantivos constituyen el
74,6 % de las palabras de esa lengua (Sprache in Bildern, 2017,
p. 37). Estos hechos tienen un impacto directo en el analisis, ya

que muchas colocaciones constituidas por dos sustantivos cor-

21 BwtbDaF (2016) dispone en el Back Matter de una Pequefio Gufa de Conversacion que, para-
lelamente, se superpone parcialmente con los temas en que el diccionario esta dividido. Esa
superposicion entre temas y el Guia de Conversacion aparece destacada aqui con un asteris-
co.
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responden, al mismo tiempo a designaciones. Esto significa que,
no obstante que de facto sean colocaciones en algunos casos, se
las percibe mucho mas como rétulos con funcidén de designati-
va que como manifestacion del discurso repetido. Ejemplos de
compuestos que son colocaciones en BwtbDaF son Patenonkel
[padrino [sc. de bautizo]] (p. 13), Eigentumswohnung [casa pro-
pia] (p. 16), Heizkorper [calefactor de pared] (p. 16), Dunstabzu-
gshaube [extractor de aire] (p. 22), Sprechstunde [hora de consul-
ta] (p. 70), Arbeitgeber [empleador] (p. 83), Biiroklammer [clip]
(p. 81), Pin-Nummer [clave bancaria] (p. 104).

Los casos de colocaciones formadas por verbo + sustanti-
vo aparecen destacados en una pequefia caja de texto en la par-
te inferior de cada pagina. Algunos ejemplos: die Wische sch-
leudern [centrifugar la ropa] (p. 28), die Geburt einleiten [indu-
cir el parto] (p. 69), seine Stelle kiindigen [renunciar a un traba-
jol, (p. 83), einen Rechner hochfahren [encender un computador]
(p. 87), einen Brief beantworten [responder una carta], (p. 91). No
obstante, hay un hecho que llama la atencion. BwtbDaF (2016)
tiene como subtitulo “1500 palabras ttiles para el dia a dia”. Siel
conjunto de expresiones se concibe en una relacion de inmedia-
tez entre determinadas situaciones y su verbalizacidon, entonces
tanto el conjunto de las designaciones como el de las manifesta-
ciones de discurso repetido (colocaciones y formulas rutinarias)
deberian estar todas juntas para que dicha verbalizacion resultara
suficientemente expedita. Al estar distribuidas de la forma como
lo estan, dicha inmediatez se pierde sin lugar a dudas.

BwtbDaF (2016) es mucho méas generoso en lo que se re-
fiere a las formulas rutinarias, que aparecen “repartidas” entre
los nueve campos tematicos y la Mini Guia de Conversacion dis-
puesta en el Back Matter. En algunos casos formulas tales como
Guten Tag! [{Buenos dias!], Auf Wiedersehen! [{Hasta luego!]
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estan repetidas, ya que aparecen tanto en los temas como en la
Guia de Conversacion.

Las formulas rutinarias presentadas corresponden a las si-
tuaciones de las que son efectivamente manifestacion. Asi, por
ejemplo, en el tema das Auto [El coche], se ofrecen expresiones
como Ich habe eine Panne [Tengo una averia], Konnten Sie mir
Starthilfe geben? [{Podria darme partida?]; en el tema der Zug
[En tren], se ofrecen frases como FEine einfache Fahrt nach...,
bitte [un pasaje de ida a..., por favor] e Ist dieser Platz frei? [ Es-
ta libre este asiento?]; En das Fastfood [Comida rapida] figura
una unica manifestacion de formula rutinaria: Ich wiirde gerne
etwas zum Mitnehmen bestellen [Me gustaria ordenar algo para
llevar]; en das Telefon [Al teléfono]: Ich méchte bitte... sprechen
[Me gustaria hablar con..., por favor], ich stelle sie durch [lo/la
comunico], Bitte hinterlassen Sie eine Nachricht nach dem Sig-
nalton [{Deje, por favor, un mensaje después de la senal sono-
ral]; die Bank [En el banco]: Kénnten Sie mir wechseln? [;Po-
dria cambiarme?]. Sin lugar a dudas, y sin perjuicio de lo sefia-
lado en los parrafos supra, el locus que los redactores de Bwtb-
DaF (2016) escogieron para las formulas rutinarias fue la Guia de
Conversacion, al punto de haber escogido justamente este nom-
bre para esta seccion del Back Matter.

Las subsecciones en que se divide, Toilette und Bad [En el
bafio y En la ducha], Im Gesprdch [Conversando] (subdividido
a su vez en Begriiffen und verabschieden [Saludando y Despi-
diéndose], Hdfflichkeit [ Cortesia], Kommunikation [Comunican-
dose], Sich vorstellen [Presentandose], Telefonieren [Llamando
por teléfono]), Unterwegs [En Viaje] (subdividido en Bahn [Via-
jando en Tren], Bus [Viajando en Bus], Auto [En el Auto]) y Der
Arztbesuch [La Consulta médica], corresponden, de facto, a si-

tuaciones de interaccion verbal. Naturalmente, cabe preguntar-
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se qué pasa con escenarios como el supermercado, viajando en
avion u otros, solo por citar algunos. Podria afirmarse que tales
escenarios estan contemplados en alguno de los temas presentes
en la primera parte del diccionario. El primero esta parcialmente
contemplado en Essen und Trinken [Comer y Beber], aunque las
manifestaciones de féormulas rutinarias aparecen solo en el sub-
tema Fastfood [Comida Rapida]. El segundo no consta en nin-
guna parte.

Delante de estas consideraciones, existen los antecedentes
que permiten concluir que la presencia de discurso repetido (co-
locaciones y formulas rutinarias) es discreta en BwtbDaF (2016),
no obstante que, la lengua descrita en el diccionario esta al servi-
cio de la ensefianza-aprendizaje.

De una complejidad mucho mayor es CoGVD (2019) tan-
to por su extension como por su estructuracion. Si bien es cierto
que el nimero de temas es casi el mismo de la obra anterior (diez
en total), es en el ambito de los subtemas que CoGVD (2019)
presenta una gama muy extensa. A esto hay que agregar los seg-
mentos informativos que conforman cada subtema, que se intro-
duce con una informacion sobre alguna particularidad referente
al ambito de la vida cotidiana. Asi, por ejemplo, en el subtema
car / mit dem Auto [En Auto] y considerando que el usuario de
la obra es de nacionalidad inglesa, se le recuerda que en Alema-
nia se usa la pista de la derecha y que el acto de sobrepasar a otro
vehiculo se ejecuta por la izquierda. De la misma forma, se sefa-
lan también todos los documentos que el chofer debe tener con-
sigo (p. 20).

A continuacion, y en lengua inglesa, hay dos grupos de
formulas rutinarias seglin lo que se quiera decir en una situacion
de interlocucion especifica (“You might say...”’[Tal vez quiera us-
ted decir...]), o lo que es habitual escuchar en la misma situacion
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(“You might hear...” [Tal vez escuche usted...]). A esos dos blo-
ques sigue un tercero que ofrece vocabulario, dispuesto en expre-
siones en lengua inglesa y su correspondiente equivalente en ale-
man (back seat / der Riicksitz [asiento trasero], etc.).

Un cuarto segmento, que no aparece siempre, se denomi-
na “You should know...” [Usted deberia saber...] y se refiere tam-
bién a usos, costumbres o habitos de los alemanes. En el caso
que se estd describiendo, se le advierte al automovilista inglés
que dispositivos electronicos que detectan camaras para medir la
velocidad estan prohibidos en Alemania. Un ultimo topico esta
constituido por un conjunto de imagenes (fotografias) y sus cor-
respondientes designaciones, o sea, lo propio de un diccionario
por la imagen.

No esta de mas recordar que cada vez que un individuo usa
una lengua extranjera, se depara con un universo de disposicion
de la realidad de forma sui generis. Nos referimos a aquello que
genéricamente se denomina cultura, pero cuya definicidon es tan
vasta que no ayuda mucho para fines de investigacion. Kirchner
et al. (2013, s.v. Kultur), por ejemplo, la definen como “la elabo-

2 Un resultado mejor se

racion de la naturaleza por el hombre
obtiene si se considera que, ademas de la elaboracion de la natu-
raleza, se piensa también en formas de comportamiento (Kufe,
2012, p. 25).

Basandose en esta afirmacion se puede operar ahora en el
analisis de CoGVD (2019). En primer lugar, no cabe duda de que
toda formulacion verbal es la expresion de una forma de compor-
tamiento, para citar a Kupe (2012, p. 25). Esto quiere decir que
un catalogo de férmulas rutinarias debe explicitar las condicio-
nes en que cada formula rutinaria se emplea.

% [die Bearbeitung der Natur durch den Mensch].
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Eso es lo que exactamente CoGVD (2019) intenta hacer.
Por ejemplo, en el tema introductorio, The basics / Das Wesen-
tliche [lo basico], y mas especificamente en el segmento “You
should know...” [Ud. deberia saber...], se le informa al usuario
que los alemanes son formales a la hora de las presentaciones
(p- 8); ademas, se considera falta de educacion preguntarle la
edad a una mujer, por lo que se aconseja ser particularmente cui-
dadoso al abordar el tema. En las férmulas rutinarias listadas pa-
ra expresar las nociones de interaccidn inicial entre los interlo-
cutores, hay un reflejo de estas formas de comportamiento. En
primer lugar, las formas de tratamiento son exclusivamente las
formales: When is your birthday? | Wann haben Sie Geburtstag?
[({Cuando es su cumpleanos?], Where are you from? | Wo kom-
men Sie her? [(De donde viene usted?]. Otro ejemplo paradig-
matico es la costumbre de los alemanes de sacarse los zapatos
al entrar a una vivienda para lo que se ofrece en el subtema The
entrance | Der Eingang [La entrada] la siguiente formula rutina-
ria: Shall I take my shoes off? / Soll ich meine Schuhe ausziehen?
[¢Debo sacarme los zapatos?].

De la misma forma en el tema Health / Gesundheit [Salud]
se sefiala que en aleman no se usan comunmente adjetivos pose-
sivos cuando referidos a las partes del cuerpo (p. 193). En el sub-
tema Injury / Die Verletzung [La lesion] se demuestra este rasgo
lingiiistico de manera clara si se comparan las formulas rutinarias
entre el inglés y las respectivas frases equivalentes en aleman:
1 hurt my... | Ich habe mir an/am ...wehgetan [Me lesioné ...], [ 've
hit my had /| Ich habe mir den Kopf angestofien [Me golpeé la ca-
beza] (p. 199).

En este sentido, se puede afirmar sin lugar a dudas que Co-
GVD (2019) intenta integrar la inherente relacion entre las cosas
y las palabras, especificamente, qué es lo que se espera que se di-
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ga y qué probablemente se escuchard también ante aquello que
KuBe (2012, p. 25) denomina “forma de comportamiento”. Por
esta razon el espacio concedido a las féormulas rutinarias es tan
expresivo. De facto, y como se menciond supra, tanto aquello
que se espera decir y como lo que probablemente se escuchara
en una dada situacion constituyen dos segmentos informativos
constantes del diccionario.

Es pertinente resaltar que en cada tema los redactores es-
tablecieron un conjunto basico de formulas rutinarias. Este con-
junto aparece albergado en un apartado denominado The basics /
Das Wesentliche [Lo esencial]. En el tema Leisure / In der Frei-
zeit [Tiempo libre] (p. 142) se registran frases como What do you
do in your spare time? | Was machen Sie in ihrer Freizeit? [[Qué
hace usted en su tiempo libre?], Are you going on holiday this ye-
ar? | Machen Sie dieses Jahr Urlaub? [ Tomara vacaciones este
afno?], I like going to the theatre | Ich gehe gern ins Theater [Me
gusta mucho ir al teatro]. Estos conjuntos de formulas rutinarias
consideradas esenciales estan presentes (aunque con algunas ex-
cepciones) en los cincuenta y siete subtemas de CoGVD (2019).

El otro fenémeno de discurso repetido que interesa en esta
oportunidad, las colocaciones, estd también ampliamente repre-
sentado. Se citan los siguientes ejemplos: fo wipe one’s feet / sich
die Fiifie abtreten [limpiarse los pies] (p. 51), to do the laundry
/ die Wiische waschen [lavar la ropa] (p. 67)%, to ask for the bill
/ die Rechnung verlangen [pedir la cuenta] (p. 123), to phone in
an order | eine Bestellung telephonisch aufgeben [pedir [sc. algo]
por teléfono] (p. 125), to give a presentation / einen Vortrag hal-
ten [hacer una presentacion] (p. 133), fo pass the time / die Zeit
verbringen [pasar el tiempo] (p. 142), to pitch / take down a tent /

2 \ler comentario en el parrafo siguiente a propdsito de esta expresion multi-palabras.
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ein Zelt aufschlagen | abbrechen [levantar / desarmar una carpa]
(p. 152), to take a photo / selfie / ein Foto / Selfie machen [sacar
una fotografia] (p. 161), fo score a goal / ein Tor schiefsen [hacer
/ marcar un gol] (p. p. 172), to break someone’s serve | den Break
holen [quebrarle el servicio [sc. a alguien]] (p. 176).

Este parece ser el momento para hacer algunas reflexiones
referentes a las ponderaciones hechas tanto por Sanchez Rufat
(2010, p. 298) como por Hausmann (2007). En lo tocante a San-
chez Rufat (2010), y aplicadas sus precisiones al presente ana-
lisis, no constituirian casos de colocacion combinaciones como
die Wasche waschen [lavar la ropa), die Waschmaschine fiillen
[llenar la maquina de lavar], die Heizung einschalten / ausschal-
ten [encender / apagar la calefaccion] (BwtbDaF, 2016, p. 28;
p. 33), to have a flat tyre / einen platten Reifen haben [tener un
neumatico desinflado], to build a house / ein Haus bauen [cons-
truir una casa), to make the bad / das Bett machen [hacer la ca-
mal, to play basketball / Basketball spielen [jugar basquetbol]
(CoGVD, 2019, p. 28; p. 47; p. 60), ya que bastaria el simple co-
nocimiento del mundo para “calcular” dichas expresiones, y no
un conocimiento mas profundo de la lengua, que es lo que carac-
terizaria desde su perspectiva a las colocaciones. Segun Haus-
mann (2007), tampoco lo serian, ya que los potenciales coloca-
dos estarian semanticamente completos per se. Sin embargo, el
caso especial de die Wische waschen [lavar la ropa] ofrece una
nocién algo mas compleja del problema, ya que, desde la pers-
pectiva del hablante nativo de espafiol, en su lengua materna se
escogen los equivalentes simétricos en relacion con el aleman
(Wiische = “ropa”, waschen = “lavar”). Sin embargo, la situacion
cambia cuando el cotejo considera el aleman y el inglés: 7o do the
laundry / die Wiische waschen [lavar la ropa]. Este ejemplo pare-
ce sugerir que las perspectivas tedricas para juzgar lo que consti-
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tuye o no una colocacion no pueden prescindir del factor contras-

tivo, como lo ha sugerido Zimmer (1990).

5. CONCLUSIONES

El andlisis lleva a pensar que tanto BwtbDaF (2016) como
CoGVD (2019) son senales claras del advenimiento de una nue-
va clase de obra lexicografica que asume la perspectiva onoma-
siologica de una forma mucho mas plena, ya que no solo com-
porta ofrecer las designaciones de las entidades (como se dice la
cosa en la otra lengua), sino que se asume cabalmente también
que no hablamos por palabras aisladas, sino que por manifesta-
ciones de discurso repetido.

Esta fusion entre onomasiologia y fraseologia, sin embar-
go, devela también problemas que todavia han de tratarse y resol-
verse, tanto en el ambito de la lexicografia de orientacion onoma-
siologica como en el de la fraseologia.

En primer lugar, las obras lexicograficas evaluadas (cuya
clase ni siquiera cuenta todavia con una designacion especifica,
como se sefiald ya) atin son compiladas como una extension del
diccionario onomasioldgico por la imagen. En este punto se vuel-
ve a la no resuelta cuestion de su definicion macroestructural, so-
lo que esta vez la urgencia de una solucion se torna todavia mas
critica. No se trata ya de ofrecer una ingente cantidad de l[dminas
y designaciones, sino que de organizar por medio del sistema se-
miodtico de la imagen el como decir algo en otra lengua mas alla
de la designacion. El usuario de tales obras tiene prisa, pues todo
acto elocucional es hic et nunc. Luego, una disposicion macroes-
tructural eficiente es un punto critico en tales obras. No es aven-
turado elucubrar que la definicion macroestructural cualitativa de
esta nueva clase de diccionarios solo podra establecerse cuando
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se logre determinar, aunque sea de manera aproximada, las situ-
aciones de habla mas recurrentes y qué manifestaciones del len-
guaje expresan cada una de ellas.

Hasta el momento las guias de conversacion de Langens-
cheidt son tal vez los instrumentos de consulta que més se han
acercado a una definicion macroestructural cualitativa eficiente,
aunque es pertinente resaltar dos cosas. En primer lugar, no se
trata de diccionarios onomasioldgicos stricto sensu; en segun-
do lugar, las soluciones de ordenacién macroestructural (la pro-
gresion de los temas) son ad hoc y claramente fenomenologi-
cas. En relacion con diccionarios onomasiologicos por la ima-
gen propiamente tales, y relacionados a situaciones especificas,
OhneWorterBuch y Zeigewdrterbuch parecen inspirarse en las
guias de conversacion citadas supra con una progresion de temas
que obedece a un viaje al exterior.

La situacién cambia sustancialmente cuando se trata de los
diccionarios que se analiz6, y donde ante la ausencia de un fin es-
pecifico, la siempre presente interrogante sobre la definicion ma-
croestructural cualitativa vuelve a ganar una importancia central.

En lo que se refiere a la fraseologia especificamente, la
nueva clase de diccionarios deja al descubierto otras tantas cues-
tiones. Por un lado, la casi insoluble discusion sobre qué pers-
pectiva tedrica asumir al intentar compilar una obra cuyo obje-
tivo es darle a su usuario los insumos para “producir discurso”
en la lengua extranjera. No cabe solo ofrecerle un repertorio de
discurso repetido en las modalidades de colocaciones y formu-
las rutinarias. Se trata de ofrecerle estos insumos en el marco de
situaciones comunicativas tales como ir a comprar, practicar de-
portes o hacerle una visita al médico. Ante escenarios como es-
tos, la reflexion en el ambito de la fraseologia debe comenzar
cuestionandose las diferentes propuestas existentes y no solo el
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conjunto de combinaciones que se obtienen a partir de cada una
de estas. Tal cuidado obedece a que aquello que se obtenga no
ha de evaluarse solo en funcién de su coherencia con el apara-
to tedrico empleado, sino que también en funcidon de pertinencia
como insumo lingiiistico relevante de la situacion comunicativa
que ayuda a expresar. En el analisis realizado se cuestiono el es-
tatus de colocacion de un conjunto de combinaciones, ya que a
la luz de constructos tedéricos como los de Sanchez Rufat (2010)
o de Hausmann (2007) no se trataria de “palabras que estan jun-
tas” a las que se pueda rotular de colocaciones. Sin embargo, no
hay nada tampoco que indique que esas secuencias de palabras
no constituyan lo que se manifiesta comunmente cuando se lava,
por ejemplo. Asi, lo que del punto de vista de la teoria de las co-
locaciones se deseche, no necesariamente seria irrelevante en el
marco de la descripcion de los insumos lingiiisticos empleados
en una dada situacion comunicativa.

No menos compleja es la situacion de las formulas rutina-
rias. No obstante que el tema no es completamente nuevo, y en
directa relacion con la definicion macroestructural cualitativa a
la que ya se aludio, urge establecer concomitantemente tanto el
conjunto de situaciones comunicativas que deberian estar consi-
deradas en esta nueva modalidad de diccionarios, asi como qué
formulas rutinarias son las que se emplean en dichas situaciones.
La cuestion no es menor, ya que la suposicion que subyace a am-
bos diccionarios, esto es, que aspiran a acotar todo lo que con-
cierne a la vida cotidiana es tan clara y difusa al mismo tiempo.
Reza para ambas obras que la nocion de cotidianeidad se asume
desde una perspectiva meramente fenomenolédgica. En relacion
con las féormulas rutinarias propiamente tales, particularmente
CoGVD (2019) demuestra la prudencia que el estado actual de
la cuestion exige. Asi, cada conjunto de féormulas va precedido

85



bl

de “Usted probablemente escuchara...” o “Usted probablemente
querra decir...”. La ausencia de un tono mads certero, que es, por
ejemplo, el que se percibe en AcHa (1996), permite suponer que
los compiladores de CoGVD (2019) demuestran la cautela nece-
saria frente al material ofrecido.

De esta forma, no solo se esta frente a una nueva clase de
obras lexicograficas (y sus problemas), sino que no hay como no
volver a reflexionar sobre las dos modalidades de discurso repe-
tido que estos diccionarios tratan (y cuyos problemas requieren

siempre una nueva mirada).
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Resumo: Os dicionarios gerais de lingua portuguesa parecem ndo empregar um
critério para ordenar acepgdes polissémicas dentro de um verbete. A fim de con-
tribuir para o preenchimento dessa lacuna, este trabalho almeja propor a utili-
zac¢do de uma ferramenta de analise e modelizagdo da Teoria Sentido-Texto, as
Fungdes Lexicais. Entende-se, aqui, que tal ferramenta pode ser util para o or-
denamento das diversas acep¢des de um lema, inseridas no seu verbete. De mo-
do a atingir o objetivo proposto, compds-se um corpus de pesquisa por meio da
coleta de acepgdes polissémicas de um mesmo lema, em oito dicionarios gerais
de lingua portuguesa. Posteriormente, as acepgdes selecionadas foram forma-
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gia permitiu o agrupamento de acepgdes proximas, modelizadas pelas mesmas
fungdes. A principal conclusio alcangada € a possibilidade de ordenamento de
acepcOes polissémicas através de dois elementos linguisticos associados — a
combinatoria restrita e o significado, associagdo permitida pela modelizagdo em
fungoes lexicais. Essa possibilidade propicia ao consulente obter verbetes orga-
nizados a partir do significado dos itens lexicais que pesquisa.

Palavras-chave: Lexicografia; Teoria sentido-texto; Polissemia; Verbos polis-
sémicos; Verbo tomar.

Abstract: General Portuguese dictionaries do not employ a well-established
criterion for ordering polysemic meanings in an entry. In order to contribute to
filling this gap, this work aims to propose the use of the Lexical Functions of
Meaning-Text Theory, as an analysis and modeling tool. In this work, it is as-
sumed that such a tool can be useful for ordering the different meanings inser-
ted in its dictionary entry. In order to achieve the proposed objective, a research
corpus was composed by collecting polysemic meanings of the same entry, in
eight general Portuguese dictionaries. Afterwards, the selected meanings we-
re formalized through the Lexical Functions of the Meaning-Text Theory. This
methodology allowed the grouping of similar meanings, formalized by the sa-
me functions. As a result of this grouping, there is an organization of meanin-
gs within the entry, based on a single and formal criterion, that is, the lexical
functions. The main conclusion reached is the possibility of ordering polysemic
meanings through two associated linguistic elements - restricted combinatorics
and meaning, an association allowed by modeling in lexical functions. This
possibility allows the reader to be in contact with entries organized from the
meaning of lexical items. The organization of the entry by blocks of meaning
confronts the reader with the main reason why he consults a language dictiona-
ry, that is, the meaning of the item, in a particular way.

Keywords: Lexicography; meaning-text theory; Polysemy; Polysemic verbs;
Tomar verb.
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1. INTRODUCAO

Os verbetes de dicionarios que descrevem verbos polissé-
micos parecem apresentar, aos olhos do consulente, um conjunto
de acepcdes desordenadas. A forma como elas sdo dispostas su-
gere ndo seguir uma ordem clara®.

Exaurir uma unidade lexical poliss€mica, oferecendo ao
consulente todos os seus significados, contribui para que, justa-
mente, o objetivo de qualquer dicionario seja alcancado — isto €,
encontrar a informagao ou informagdes que o consulente procu-
ra. Contudo, separar acepgdes que sdo proximas no plano do sig-
nificado pode ndo contribuir para a compreensdo dos desdobra-
mentos de um significado particular que se esteja, eventualmen-
te, procurando’.

O consulente pode também se deparar com um verbete po-
lissémico e, na sua intui¢do de falante nativo, constatar que ha

% Ao tomar como exemplo o verbo polissémico dar no GDHou (2012), é possivel observar as
duas particularidades citadas: sao apresentas muitas acepcdes e elas néo seguem uma or-
dem clara para um consulente leigo. No diciondrio citado, para o verbo dar, sao dispostas 19
acepcoes. No entanto, a acepcao 1 é desdobrada em outras sete subacepcdes; a acepcéo 2,
por sua vez, em outras dezesseis; e a acepcao 3, em outras vinte e cinco. Esse desdobramen-
to de significado oferece ao consulente, entao, um total de 67 acepgdes. Porém, elas seguem
uma ordem que torna dificil entender com que critério se estabeleceu essa organizagao, dado
que a configuragao de um verbete polissémico costuma separar acepgdes que sao proximas
no plano do significado. Dois possiveis critérios de disposicao de acepcdes séo o sintatico e
0 etimoldgico. Contudo, para um usudrio leigo de dicionério (justamente os consulentes de
dicionérios gerais), essa organizago pode resultar confusa. E pertinente recordar que para
qualquer pesquisa de item lexical, o significado opera um papel central. Assim, por exemplo,
a acepgdo 2.1 “[...] pdr a disposigao ou propiciar a (quem precisa)” é préxima no plano do
significado da acepgo 2.15 “[...] proporcionar, propiciar”. A proximidade € tanta que pode
ser dificil para o consulente enxergar a diferenga entre elas. Além disso, ambas as acepgdes
estao separadas por outras que em nada se aproximam delas no que diz respeito ao signifi-
cado, como é 0 caso das acepgdes 2.5 “[...] promover, organizar e/ou levar a efeito (algo) para
(convidados, interessados, uma assisténcia etc.)”, 2.6 “[...] transmitir, comunicar, participar,
informar, notificar, fornecer ou expor”, 2.10 “[...] administrar como remédio”; e 2.14 “[...] ser
noticiado ou apresentado”.

5 Cf. nota 3.
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significados que foram decupados, resultando assim na existén-
cia de acepgdes que sdo praticamente parafrases umas das ou-
tras. Esse fato pode ser verificado através das acepgodes “Esco-
lher um determinado percurso ou uma certa dire¢do; seguir” e
“Encaminhar-se para um lugar especifico; seguir”’, do MDBLP
(2021, acepgoes 25-26, s. v. fomar). Tais acepgdes possuem uma
sutil diferenca de significado, que € capaz de ser perceptivel no
contexto de uso, mas sdo, em suma, duas parafrases de um mes-
mo contetdo.

Tradicionalmente, lexicografos tendem a tratar a polisse-
mia e a homonimia a partir de critérios etimolégicos. Quando
ha dois itens lexicais que possuem origens etimologicas distintas
(e, evidentemente, apresentam significados diferentes, mas que,
ao longo do tempo, convergiram para uma idéntica representa-
¢do fonoldgico-ortografica) eles serdo considerados homonimos
e cada um recebera uma entrada. Esse ¢ o caso da palavra can-
to no GDHou (2012), que possui trés entradas diferentes: canto'
(“angulo, quina”, entre outras acepgoes), canto® (“som audivel”,
entre outras acepgoes) e canto® (“pedra de grande tamanho ou pe-
dra em forma geométrica”). Isso acontece porque cada lema tem
uma base etimoldgica diferente: canthus, cantus e origem obscu-
ra, respectivamente.

Por outro lado, quando uma palavra de base etimologica
unica apresenta diversidade de significados através do tempo, os
lexicografos consideram que ha polissemia e, portanto, havera
apenas uma entrada. Esse é o caso do verbo fomar — estudado
neste trabalho, visto que ¢ dificil para o consulente estabelecer
uma relacdo entre a acepgdo “manifestar preferéncia por alguém
ou algo; escolher” e a acepcao “ingerir alimentos liquidos ou so6-
lidos, medicamentos” (GDHou, 2012, acepcdes 8-9); ou ainda,

entre as acepgoes “dirigir-se, encaminhar-se” e “agastar-se, ofen-
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der-se” (DAurPO, 2021, acepcdes 33-34) elencadas nos respec-
tivos verbetes.

Em relagdo a etimologia das palavras, Buguefio Miranda
(2016, p. 129-136) apresenta duas solucdes: “Solugdo homoni-
mica por bases etimoldgicas diferentes” e “Solugdo polissémica
por base etimoldgica Uinica”. Assim, essas opgdes estdo entre os
critérios possiveis e escolhidos para tratar uma unica forma de
palavra que veicula muitos significados.

Essa decisdo leva em consideracdo, por exemplo, o que o
lexicografo avalia ser mais 1til para o usuario®. Um exemplo cla-
ro da adogdo dessa opgdo ¢ o caso do item lexical manga, no di-
cionario DCAulD (2014). Aunidade lexical em questao foi lema-
tizada em cinco entradas diferentes (manga', manga® [...] man-
ga’). Constata-se que o diciondrio separou significados de man-
ga, tendo em conta a origem etimoldgica diferente (s.vs. man-

ga' “fruta”, origem malaiala; manga®

4 <«

parte da roupa”, origem
latina; ¢ manga® “pastagem”, com origem no espanhol platino).
No entanto, significados com mesma origem etimoldgica foram
também separados (como s.vs. manga® “parte da roupa”, manga’

“tropa de soldados” e manga®

peca tubular”), os quais possuem
todos 0 mesmo étimo (manica). Esse exemplo pode indicar que
o lexicografo tenha optado por solu¢cdes homonimicas, uma vez
que um usuario da lingua ndo encontraria ligagdes possiveis en-
tre os significados vinculados pelo mesmo lema. A seguir se veri-
ficard que, nesse caso, se observa uma “solu¢ao homonimica nao
etimologica de base semantica”, pois ignorou-se a etimologia ¢

priorizou-se a significagdo contemporanea da palavra.

% Nesse caso, por exemplo, pode haver evidéncias empiricas que demonstram que diferen-

tes significados sao vinculados a mesma origem etimoldgica e, ainda assim, o lexicografo
optard por uma “solugao homonimica” se considerar que é mais conveniente para o con-
sulente.
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Ha, no entanto, outras estratégias de tratamento com re-
lagdo a itens polissémicos (e homonimicos) na lexicografia. Bu-
gueno Miranda (2016) alerta para o fato de nao haver consen-
so entre as abordagens, nem a constituicdo de uma metodologia
bem estabelecida:

Do ponto de vista da lexicografia, por outro lado, o pano-
rama tampouco oferece solugdes completamente satisfa-
torias, ja que o agrupamento de defini¢des em torno a um
unico signo-lema ou a sua distribuicdo em dois ou mais
signos-lema com idéntica estrutura fonoldgico-ortografi-
ca nem sempre obedece a critérios linguisticos (Buguefio
Miranda, 2016, p. 121).

Buguefio Miranda (2016) apresenta os procedimentos cha-
mados por ele de “Solucdo polissémica ndo etimologica” ¢ “So-
lu¢do homonimica ndo etimoldgica”. Esta ultima pode ser de ba-
se semantica ou morfologica.

Nesses casos especificos, quando houver uma solucao po-
liss€mica ndo etimoldgica, todos os significados vinculados por
uma mesma forma de palavra, isto €, por um tnico significante,
serdo agrupados em apenas um verbete, independentemente de
haver origens etimoldgicas distintas. Assim, por exemplo, s.vs.
banco no GDHou (2012):

Figura 1 - Solu¢ao polissémica nao etimologica para banco

banco

princ. loc. etim.
frénc. *bank no sentido de 'banco fixado & parede ao longo de uma sala ou de um quarto'; acp. ‘estabelecimento bancario' e ‘acidente
geogréfico' provém do it. banca (1340) que, segundo C , foi preg com o sentido de 'tenda para vender

mercadorias'; ver banc-; f.hist. sXI bancos no sentido de ‘assento’, 1446 bamco no sentido de 'estabelecimento bancério', sXV banco
no sentido de ‘acidente geogréfico'

Fonte: GDHou (2012, s.v. banco).
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Ao tratar-se de uma solugdo homonimica com total inde-
pendéncia da base etimologica, ainda que haja apenas uma ori-
gem etimoldgica, havera diferentes entradas se na lingua con-
temporanea ndo houver aproximagao de significado (solugao
homonimica n3o etimologica de base seméantica) ou se houver
mudanca de classificagdo morfoldgica sem existir mudanca na
forma da palavra (solu¢@o homonimica ndo etimologica de base
morfolégica). Para o primeiro caso, pode-se observar o exem-
plo de gréve' e gréve? no DPF (1989), em que ambas possuem a
mesma origem etimoldgica, mas por ndo haver uma aproxima-
¢do no plano do significado entre as duas acepgdes, o dicionario
optou por separar em duas entradas o item lexical, tornando-as
entradas homonimas. O segundo caso, conforme Buguefio Mi-
randa (2016, p. 144-147), ¢é passivel de acontecer em diciona-
rios de linguas em que, embora haja mudanga de classe mor-
folégica, ndo ha mudanga de forma, como em s.v. witness com
duas entradas, uma para o substantivo e outra para o verbo no
CALD (2000).

Outra abordagem existente ¢ a posicao dos semanticistas
(adotada efetivamente, como se exemplificara aqui, por expoen-
tes da semantica anglo-sax6nica), que definem a polissemia ¢ a
homonimia unicamente por intermédio do significado. Linguis-
tas como Palmer (1976), Lyons (1976; 1979), Ullmann (1977) e
Kempson (1989) sustentam a ideia de que ha polissemia quando
uma unidade lexical possui um conjunto de significados, e esses
significados precisam ter, necessariamente, um elo no plano do
conteudo que os aproxima. Veja-se a exemplo disso, s.v. enxer-
gar no DCAuID (2014):
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Quadro 1 - Solugdo polissémica para enxergar

enxergar
(en.xer.gar)

V.

1. Perceber pelo sentido da visao; VER [td.: Ndo enxergo nada sem
oculos]

2. Ver o que esta distante; ser capaz de avistar; DESCORTINAR;
DIVISAR [td.: Conseguimos enxergd-los, apesar da multiddo a nos-
sa frente: Do alto do morro enxergava o gado.]

3. Ter a percepcao de (algo); NOTAR; OBSERVAR; PERCEBER
[td.: Enxergou uma certa desfacatez na sua atitude.]

4. Sentir, ver antecipadamente; PREVER [td.: No comego do jogo,
ja enxergava a vitoria de seu time] [tdr. + em: Enxergava no filho o
futuro arquiteto]

5. Ter determinada opinido sobre; CONSIDERAR; JULGAR [td.:
Os filhos enxergam o mundo de uma maneira diferente.] [tdp.: Enxer-
gava-se como um grande vitorioso. ]|

6. Ter entendimento ou compreensdo de [td.: E dificil para ela en-
Xergar meus motivos: NAo consigo enxergar em que eu posso ser
util.]

Fonte: DCAuID (2014).

O verbo apresentado acima foi descrito como polissémi-
co, possuindo seis acepgdes. Observa-se que as duas primeiras
descrevem literalmente a capacidade de ver algo, perceber algo
através da visdo. Ja nas acepgdes restantes (3-6) elas remetem
metaforicamente ao mesmo significado: perceber algo. Ha outras
particularidades em cada acepgao, por isso se da esse desdobra-
mento, embora, elas sejam convergentes no plano do significado.

Por outro lado, hd homonimia quando duas formas de pa-
lavras sdo iguais, com significados ndo relacionados. Trata-se,
assim, de duas unidades lexicais distintas, como s.v. manga men-

cionado anteriormente. Um outro exemplo € s.v. sédo no MDBLP
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(2021), que recebeu duas entradas, o que demonstra o tratamen-
to dessa unidade léxica como duas palavras diferentes (homoni-
mas): sdo' “Forma apocopada de santo (aquele que foi canoniza-

2 “relativo

do), antes de nomes que iniciam por consoante” e sdo
a estar saudavel, ter boa saude”.

Em func¢io do panorama exposto, propde-se a utilizagdo
de uma metodologia capaz de realizar um tratamento de verbos
polissémicos — enquanto verbetes de dicionario — tendo como
primazia os seus significados.

Entende-se que pode ser proveitoso para uma consulta
mais eficiente que os significados aproximados de um item 1éxi-
co aparegam de forma subsequente dentro do verbete. Da mesma
forma, também pode ser proveitoso separar em lemas diferentes
aqueles significados distintos, mesmo que eles sejam vinculados
pelo mesmo significante. Propde-se aqui essa unido e separagao
de acepgdes baseadas na aproximacao ou afastamento de signifi-
cados, para que haja, justamente, uma organizagao mais coerente
capaz de ser percebida pelo usuario de um dicionario.

Assim, este trabalho visa propor a organizacdo das acep-
coes de verbos polissémicos a partir da Teoria Sentido-Texto
(TST). A ferramenta de analise linguistica disponibilizada por
essa teoria, ¢ da qual se pretende fazer uso, sdo as Fungdes Lexi-
cais. Essas fungdes permitem transformar as acepgodes polissémi-
cas em formaliza¢des que apontam proximidade ou afastamento
de significados, exemplificada com o verbo fomar, verbo alta-
mente polissémico.

Assim, a partir do tratamento das acepcdes de fomar em
notacdes formais que explicitam os seus diferentes significados,
sera possivel realizar uma reorganizagao desse verbete. Essa re-
organizagdo tera como referéncia um nucleo de significado co-

mum as acep¢oes. A proximidade dos significados, estabeleci-
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da pelo nucleo, ¢ demonstrada, justamente, pelo emprego dessas
notagoes.

Tratar a polissemia a partir da TST e das Fungdes Lexi-
cais pode contribuir para oferecer uma perspectiva alternativa na
disposi¢do das acepgdes. A organizagdo por critério etimologico,
por exemplo, tem como resultado uma apresentagao de acepgoes
seguindo unicamente a mudanca linguistica, ou seja, por crité-
rios que nao preservam, necessariamente, a contiguidade de sig-

nificado.
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Podem ser destacados cinco aspectos fundamentais que
caracterizam a TST:

a) a énfase no Locutor e nas associagdes linguisticas que
ele faz, buscando relacionar um sentido que deseja exprimir e 0s
diferentes textos capazes de expressar esse sentido;

b) auniversalidade, isto €, propde-se a ser uma teoria uni-
versal, passivel de ser aplicada a toda e qualquer lingua;

¢) apossibilidade de fornecer subsidio, tendo em conta os
seus fundamentos para a formulacdo de outros modelos linguis-
ticos especificos para uma dada lingua;

d) a disponibilidade de servir para a geragdo de modelos
calculéaveis, ou seja, modelos que podem ser formalizados e, por-
tanto, constituir sistemas ldgico-computacionais;

e) o seu teor formal, ja que emprega linguagem simboli-
ca para representar enunciados linguisticos e codificar regras que

designam relagdes linguisticas.

O viés pratico de aplicacdo da TST é o Modelo Sentido-
Texto (MST). O MST ¢ um sistema de formulas simbolicas que re-
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presentam o funcionamento de uma lingua (Mel’cuk, 1997, p. 3).
Nessa perspectiva, Mel’¢uk (1997) enfatiza que o MST ¢ um mo-
delo funcional, ou seja, um modelo em que o pesquisador reflete
sobre o seu objeto de estudo, a lingua, a partir de textos efetiva-
mente construidos e empregados por falantes. Nao ha a pressupo-
sicdo de que exista um falante ideal (nem um receptor ideal), mas
ha a compilagdo de textos reais, em diferentes contextos de uso’.

O MST representa a lingua a partir da caracteristica que
esta possui de se manifestar de acordo com dois eixos: o eixo pa-
radigmatico e o eixo sintagmatico.

O eixo paradigmatico corresponde ao processo de selecao
lexical. O Locutor, a partir de um determinado sentido que ele
quer expressar, verifica em seu léxico mental as opgdes paradig-
maticas que t€m e escolhe aquela que melhor se adequa ao seu
contexto de fala. Ha, portanto, escolha lexical.

O eixo sintagmatico, por sua vez, diz respeito ao processo
de combinacdo lexical. O Locutor, neste quadro, a partir de um
sentido que quer exprimir, ou de uma determinada unidade lexi-
cal ja previamente selecionada, combina palavras formando con-
juntos. Neste caso ha, por sua vez, co-ocorréncia lexical.

Como resultado de seu enfoque na co-ocorréncia lexical, a
TST e o MST preocupam-se com as combinagdes frequentes de
palavras e, para Mel’cuk (2012), o tratamento dessas combina-
¢oes constitui um problema da lexicografia. Conforme Mel’¢uk
(2008), toda expressao composta por mais de uma forma de pala-
vra, mais ou menos congelada, insere-se no ambito da Fraseolo-
gia. Ainda segundo Mel’¢uk (2008), a fraseologia ocupa um pa-

pel importante na lingua, visto que, normalmente, na construgao

7 Vale destacar que essa postura contribui para que toda pesquisa inserida nos estudos da Te-
oria Sentido-Texto, dentro do Observatdrio de Linguistica Sentido-Texto (OLST), esteja ligada a
utilizagéo de corpora.
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de textos, os falantes recorrem a combinagdes frequentes de pala-

vras (unidades lexicais complexas ou expressdes que apresentam

a co-ocorréncia reiterada de lexias®).

No que diz respeito a teoria, salienta-se que a TST ¢, so-

bretudo, uma teoria linguistica de carater lexicografico. Ela se

projeta em sua concepgao de lingua, como a correspondéncia en-

tre um significado que se quer expressar e todos os textos capa-

zes de fazé-lo, similar a um dicionario mental. Polguére (1998)

afirma que a TST enxerga o dicionario como parte central do mo-

delo de uma lingua:

Contrariamente a maioria das abordagens modernas em
linguistica formal, a TST vé o dicionario de uma lingua
como o coragdo do modelo dessa lingua. Isto ¢ em par-
te uma consequéncia da orientagdo semantica da abor-
dagem Sentido-Texto, uma vez que o diciondrio €, aci-
ma de tudo, o repertério de significagdes de uma lingua.
Ha, certamente, significagdes nao lexicais — isto €, signi-
ficagOes gramaticais (tempo gramatical etc.) — que devem
ser descritas na gramatica da lingua; mas as significagdes
linguisticas sdo encontradas em grande parte no conjun-
to de significados lexicais da lingua e sdo descritos no di-
cionario. O “linguista sentido-texto” ¢ necessariamente
um lexicografo (Polguére, 1998, p. 17, tradugdo nossa)’.

8

Para a TST, a lexia, sinonimo de unidade lexical, é definida como a unidade basica do I6xi-
co. Cada lexia da lingua esté associada a um significado Gnico, particular e definivel e a um
conjunto de formas correspondentes as variantes flexionais do significante da lexia (Polguére,

[Contrairement a la plupart des approches modernes en linguistique formelle, la TST voit le dic-
tionnaire d’une langue comme le ceeur du modele de cette langue. Cela est en partie une consé-
quence de I'orientation sémantique de I'approche Sens-Text, puisque le dictionnaire est avant
tout le répertoire des significations de la langue. Il existe bien entendu des significations non le-
xicales — ¢’est-a-dire des significations grammaticales (temps grammatical, etc) — qui doivent
gtre décrites dans la grammaire de la langue; mais les significations linguistiques se retrouvent
pour la plupart dans I'ensemble des significations lexicales de la langue et sont décrites dans
le dictionnaire. Le « linguiste Sens-Texte » est donc nécessairement un lexicographel.
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Além de propor a formalizag@o das relagdes lexicais e se
preocupar com as combinacdes frequentes de palavras, a TST
também busca refletir sobre a polissemia.

Polgueére (2002) afirma que um mesmo significante ¢ fre-
quentemente usado na lingua em associagdo com mais de uma
lexia e, ainda, define o vocabulo como um conjunto de lexias as-
sociadas a este significante, havendo entre essas unidades uma
“intersec¢do de sentido ndo trivial” (Polguére, 2002, p. 39)'°. Ha
significados lexicais ligados, por exemplo, de maneira metonimi-
ca ou metaforica.

Conforme Polguere (2002, p. 40), nos dicionarios e nos
trabalhos lexicograficos as diferentes lexias de um vocabulo sdo
numeradas. Essa numeragao pode ser observada no PRob (2009,
s.v. porc), que descreve o vocabulo poliss€émico porc como sen-
do constituido por quatro diferentes lexias: porc' (animal domés-
tico); porc? (individuo sujo); porc® (carne de porco); porc* (pele
de porco).

Ainda de acordo com Polguére (2002, p. 40), duas lexias
distintas podem ser realizadas pelos mesmos significantes, embo-
ra ndo mantenham nenhuma relacao de significado. Nesse caso,
trata-se de homonimia por ndo haver relagdo de significado en-
tre essas unidades lexicais expressadas por significantes idénticos.

Para exemplificar esse caso de homonimia, Polgue-
re (2002, p. 40) apresenta a palavra adresse (em francés), que
possui duas entradas em um dicionario lexicologico explicati-
vo combinatério da TST: adresse' (Il fait preuve de beaucoup

11 <

d’adresse" “possuir habilidade”) e adresse® (Est-ce que tu con-

nais son adresse en France?'* “endereco”).

19 [1..1dont les sens présentent une intersection non triviale.].
! [Ele mostra muita habilidade.].
12 [Tu sabes o endereco dele na Franga?].
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A partir das constatagdes de Polguére (2002), bem como
de seus exemplos, ¢ possivel perceber que a TST toma uma po-
si¢ao para definir os fenomenos da polissemia e da homonimia a
partir de critérios unicamente semanticos e de perspectiva sincro-

nica. A maneira de sintese, afirma:

Sendo a abordagem adotada para o tutorial sincrénico
[...], devemos nos basear na presenga ou na auséncia de
um vinculo semantico no francés contemporaneo (no in-
glés, etc.) para decidir se estamos na presen¢a de homo-
nimos ou lexias do mesmo vocabulo. Se ha um vinculo
etimoldgico, mas esse vinculo ndo esta mais corporifi-
cado em uma relagdo de significado comumente perce-
bida pelos falantes, devemos ignora-lo (Polguere, 2002,
p. 40)".

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para organizar as acepc¢des do verbo fomar a partir das
fungdes lexicais da TST, realizou-se uma compilacdo das para-
frases explanatorias desse verbo em diferentes dicionarios gerais
de lingua portuguesa disponiveis on-line. Os dicionarios utiliza-
dos no trabalho foram: DAb (2015), DAurPO (2021), DCAulD
(2014), GDHou (2012), MDBLP (2021), DOnlIP (2021), DPLP
(2021) e IDPE (2021).

A seguir, listaram-se todas as acepc¢des encontradas, que

contabilizaram 72:

18 [L'approche adoptée pour le tutoriel étant synchronique [...], nous devons nous baser sur la
présence ou I'absence d’un lien sémantique en francais (en anglais, etc.) contemporain pour
décider si nous sommes en présence d’homonymes ou de lexies d’un méme vocable. S'il exis-
te un lien étymologique mais que ce lien n'est plus concrétisé par une relation de sens cou-
ramment percue par les locuteurs, nous devrons I'ignorer.].
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Quadro 2 - Total de acepgdes do verbo tomar nos dicionarios

analisados

Todas as acep¢des do verbo tomar

1 | Utilizar; fazer uso (de); servir-se (de); langar mao (de).

) Agarrar; pegar (em); segurar; prender; empunhar; sustentar; se-
gurar; agarrar por baixo (para dar protecao).

3 | Recolher; reunir; juntar.

4 | Puxar para si; apanhar; colher.

5 | Atribuir algo a si; arrogar-se (de); usar (de).

6 | Tirar algo de algum lugar; retirar.

7 | Comprar; ficar com.

8 | Pedir emprestado (algo).

9 Roubar; arrematar; tirar (algo) de alguém; apossar-se (de); arre-
batar; furtar; subtrair; usurpar.

10 | Ocupar o lugar (de); arrebatar; usurpar.

11 | Apropriar-se (de); assumir; avocar.

12 Capturar; confiscar; realizar/fazer a apreensdo ou prisdo (de);
apreender; apoderar-se (de).

13 Conquistar (territorio); apoderar-se (de) (por forga/violéncia);
promover a conquista ou a invasao (de).

14 Acometer; invadir; assaltar; apoderar-se (de); avassalar; invadir
o espirito (de alguém).

15 Absorver; beber; engolir; comer; ingerir (alimento, liquido ou
solido, medicamento).

16 Consumir bebida alcoolica em excesso; embebedar-se; embria-
gar-se.

17 Aspirar; apanhar (ar); sorver; absorver por inalagdo; atrair (ar,
po) aos pulmoes.

18 | Impregnar-se; embeber-se; reter/recolher em si; absorver.

19 | Contrair.
Dirigir-se; encaminhar-se; seguir (por caminho ou dire¢do);

20 | continuar avancando (por); escolher determinado percurso ou

dire¢do.
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Todas as acep¢oes do verbo tomar

21

Atalhar; tolher.

22

Entrar em.

23

Usar, apanhar, ocupar meio de transporte.

24

Consumir, exigir, usar, gastar tempo.

25

Ocupar, preencher lugar, espago.

26

Abranger.

27

Adotar; receber junto a si (ser vivo); oferecer refigio/cuidados;
acolher; recolher.

28

Escolher alguém como companheiro (marido/mulher/amigo/so-
cio).

29

Escolher; ter/manifestar/dar preferéncia (por/a); preferir; deci-
dir-se (por).

30

Manifestar apoio (a); sustentar.

31

Agir a favor (de).

32

Fazer emitir em favor proprio (promissoria/letra de cambio etc.).

33

Contratar servigos.

34

Contratar; adquirir o direito de uso (de); instalar-se em imével;
alugar.

35

Alcangar; atingir; ter €xito; vir a ter ou alcancgar; adquirir; assu-
mir; conquistar.

36

Assumir; dar mostras (de); apresentar em si; exibir; adquirir (as-
pecto/estado).

37

Por algo em pratica; adotar.

38

Ser surpreendido por emogao; levar.

39

Deixar-se envolver/possuir; deixar-se dominar ou persuadir; ser
assaltado/invadido; ser possuido (por sentimento/emogao).

40

Ser alvo (de); expor-se (a); ser atingido (por); apanhar.

41

Por, cobrir-se com roupa; vestir.

42

Aceitar; receber (recompensa/favor/merecimento).

43

Receber, aceitar ordem eclesiastica.

44

Receber, aceitar, acatar ordem/prescricao.
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Todas as acep¢oes do verbo tomar

45

Receber, levar maus-tratos (fisicos e/ou morais); ser vitima de
agressao.

46

Ser alvo de homenagem/critica/aplauso/vaia, geralmente impre-
visivel ou enfadonho.

47

Sofrer penetracdo sexual.

48

Ter ou receber aula/instrugao.

49

Interpretar; ter em conta (de); considerar; entender algo (de uma
certa forma).

50

Julgar; formar uma ideia/concepgao; levar algo em considera-
¢ao.

51

Exigir ou pedir satisfagdo/explica¢do (a); reclamar veemente-
mente.

52

Impedir; estorvar; obstruir; servir de obstaculo.

53

Cair sobre.

54

Atacar.

55

Fazer perder.

56

Surpreender.

57

Encarregar-se (de); responsabilizar-se (por).

58

Prover-se de.

59

Usar, gastar.

60

Observar.

61

Surpreender/encontrar alguém em determinado momento/situa-
¢do; apanhar; flagrar.

62

Imitar; seguir; copiar alguém/algo; ter como modelo.

63

Agastar-se; ofender-se.

64

Ter conhecimento sobre ciéncia/arte.

65

Calcular; medir; determinar (altura, dimensdo, comprimento
etc.).

66

Suspender.

67

Tomar encargos.

68

Mostrar que tem.
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Todas as acep¢oes do verbo tomar

69 | Desejar.

70 | Avaliar.

71 | Tomar o sol; tomar a altura do sol. (Antigo).

72 | Perder dinheiro.

Fonte: Elaboragao propria.

Para cumprir os objetivos propostos por este trabalho, bus-

cou-se selecionar as acepgodes que fossem contempladas por, pe-

lo menos, seis dos oito dicionarios analisados. Essa sele¢ao foi

realizada com a finalidade de ter como objeto de analise as acep-

¢Oes mais recorrentes de tomar. Assim, as acep¢des que com-

pdem efetivamente esta pesquisa, sao:

Quadro 3 - Acepgdes de fomar selecionadas para o corpus

1 | Utilizar no sentido de fazer uso (de); servir-se (de); langar mao (de).

sustentar; segurar.

-se (de); arrebatar; furtar; subtrair; usurpar.

4 | Confiscar no sentido de capturar; apreender.

S0 A . . ~
violéncia); promover a conquista ou a invasao (de).

6 Absorver no sentido de beber; engolir; comer; ingerir (alimento,
liquido ou so6lido, medicamento).

7 Embebedar-se no sentido de consumir bebida alcodlica em ex-
cesso; embriagar-se.

3 Aspirar no sentido de apanhar (ar); sorver; absorver (por inala-

¢do); atrair (ar, po) aos pulmoes.
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Agarrar no sentido de pegar (em); segurar; prender; empunhar;

Roubar no sentido de arrematar; tirar (algo) de alguém; apossar-

Conquistar (territorio) no sentido de apoderar-se (de) (por forca/




Dirigir-se no sentido de encaminhar-se; seguir (por caminho ou
9 | diregdo); continuar avancando (por); escolher determinado per-
curso ou direcao.

10 | Ocupar no sentido de preencher lugar, espago.

Adotar no sentido de receber junto a si (ser vivo); oferecer reft-

Al gio/cuidados; acolher; recolher.

Escolher no sentido de ter/manifestar/dar preferéncia (por/a);

12 preferir; decidir-se (por).

Assumir no sentido de apresentar em si; exibir; adquirir (aspec-

13 to/estado).

Deixar-se dominar ou persuadir no sentido de ser assaltado/in-

14 vadido; ser possuido (por sentimento/emoc¢ao).

15 | Aceitar no sentido de receber (recompensa/favor/merecimento).

Receber no sentido de levar maus-tratos (fisicos e/ou morais);

16 i ~
ser vitima de agressao.

Interpretar no sentido de considerar; entender algo (de uma cer-

17 ta forma).

Julgar no sentido de formar uma ideia/concepg¢ao; levar algo em

18 . ~
consideracao.

Fonte: Elaboragdo propria.

Apos a coleta das acepgdes que fazem parte do corpus da
presente pesquisa, o passo a seguir inclui a formalizagdo dessas
acepgOes nas fungdes lexicais.

Essa formalizacdo foi realizada tendo em vista o eixo sin-
tagmatico da linguagem, proposto por Mel’¢uk (2008). Para o
linguista, todas as unidades lexicais que possuem relagdo com
outra unidade lexical sdo os seus correlatos lexicais. Essa relacao
pode ocorrer no eixo paradigmatico (quando uma unidade lexical
pode substituir outra) ou no eixo sintagmatico (quando uma uni-

dade lexical pode se combinar, regularmente, com outra).
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No caso do verbo tomar, estudos'* afirmam que o que pa-
rece caracterizar sua significativa polissemia ¢ a combinatdria
que esse verbo estabelece com seus possiveis correlatos lexicais
do eixo sintagmatico. Assim, a analise do verbo fomar a partir do
MST leva em consideragao a relagao desse verbo com os seus ar-
gumentos, isto ¢, com as palavras que seleciona como seu com-
plemento.

Essas relagdes, portanto, serdo modelizadas através das
fungoes lexicais sintagmaticas do MST. As funcdes lexicais sdo,
como ja mencionado e como afirma Mel’¢uk (2015, p. 157), fer-
ramentas compactas e formais capazes de representar as rela-
¢Oes sintagmaticas e paradigmaticas estabelecidas por unidades
lexicais.

Para a analise e a formalizagdo das acep¢des de tomar, serdo
consideradas as fungdes lexicais sintagmaticas que representam os
correlatos lexicais emergidos no eixo sintagmatico. No entanto,
eventualmente, fungdes paradigmaticas podem ser necessarias.

4. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS DA
PESQUISA

Nesta secdo, sera realizada a formalizagdo de cada uma
das acep¢des do corpus em fungdes lexicais da TST. Isso permi-
tird separar em grupos acepgoes que foram formalizadas pelas
mesmas fungdes. A fim de que se possa compreender como essa
formalizagdo acontece, na proxima sec¢ao, sdo expostos os prin-

cipios teoricos da TST para a analise das acepgdes.

1 Santos (2011), Pederneira (2014) e Merlo (2015) realizaram estudos especificos sobre o ver-
bo tomar; j& os estudos de Oliveira (1989), Matos (2006) e Camargos e Faria (2011) tiveram
como foco a polissemia verbal. Dentro das suas respectivas pesquisas, mesmo que com ob-
jetivos distintos, todos apontaram que um padrao colocacional extremamente variado de um
verbo influencia diretamente para que sua polissemia seja substancial.
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Nesta secao, sdo discutidas as no¢des de Funcodes Lexi-
cais e as nogdes semanticas que permeiam a combinatéria lexi-
cal, propostas pelo MST, isto ¢, a classificacdo de unidades le-
xicais tendo em vista as suas propriedades combinatorias. Essa
classificagdo faz emergir trés tipos diferentes de lexias: os nomes
semanticos, os predicados semanticos ¢ os quase-predicados se-

manticos.

4.1.1 FUNCOES LEXICAIS - FERRAMENTA DE
ANALISE DA TST

As fungdes lexicais foram criadas pela TST para represen-
tar, de forma sistematica ¢ formal, as rela¢des lexicais conven-
cionalizadas na lingua: “A ideia central das funcdes lexicais € re-
presentar a expressao de alguns significados ligados lexicalmen-
te” (Mel’¢uk, 2013, p. 166)"°. Uma relagio capaz de ser identi-
ficada como sistematica €, por exemplo, a unido da ideia de in-
tensificacdo de certos itens lexicais. Esse € o caso de chuva, que
admite intensificagdo através da funcdo lexical designada para
isso. Assim, como resultado da aplicag@o da fun¢ao lexical Magn
a lexia chuva como sua palavra-chave'® tem-se: Magn (chuva) =
chuva torrencial, chuva forte, chuva intensa, chuva volumosa,
entre outros resultados possiveis.

Mel’¢uk (2013) apresenta uma extensa caracterizagdo e
classificagdo das fungodes lexicais. Nos paragrafos a seguir, sdo
descritas as fungdes pertinentes a este trabalho.

15 [The core idea of lexical functions is to represent lexically bound expression of some meanings].
'8 A palavra-chave é o item lexical associado ao significado expresso pela funco lexical.
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A primeira classificacdo possivel para Fungdes Lexicais
consiste em dividi-las em standard e nao standard. Fungoes lexi-
cais standard'’ referem-se a significados que podem ser associa-
dos a muitas palavras-chave. Para exemplificar essa condigao, é
possivel considerar a funcdo lexical Syn, que apresenta para sua
palavra-chave sindnimos, os quais podem ser exatos ou aproxi-
mados: Syn (refrigerador) = geladeira; Syn (automdvel) = carro;
Syn (menino) = guri, garoto. Ja as funcdes lexicais ndo standard
representam significados muito particulares, os quais podem ser
tao especificos que se aplicam a pouquissimas palavras-chave,
quando ndo apenas a uma. Para exemplificar essa condigdo, le-
vando-se em conta o significado “recurvo como o bico da aguia
ou ligeiramente curvado” observa-se que so se aplica a palavra-
-chave “nariz”; neste caso, a aplicagdo da fun¢ao é: Recurvo co-
mo o bico da aguia, ligeiramente curvado (nariz) = aquilino.

Outra classificagdo das funcdes lexicais que interessa ¢ a
possibilidade de as fungdes poderem ser simples ou complexas.
Uma fungdo lexical simples é apenas uma funcao lexical stan-
dard ou nado standard. Isso significa que ha a representagdo de
uma unidade de sentido sendo descrita, justamente, por essa fun-
¢do lexical singular. J4 uma fung¢ao lexical complexa representa a
unido de pelo menos duas fungdes lexicais (sejam essas fungdes
standard ou ndo standard). Quando houver uma de cada, essa
funcdo complexa sera classificada também como mista. Magn,
como observado anteriormente, ¢ uma fungdo lexical que pode

17 Por representarem sentidos regulares das linguas, as funcdes podem ser lexicalmente liga-
das a muitas palavras-chave. O proprio Modelo Sentido-Texto construiu uma lista de fungdes
lexicais standard. Sua lista é constituida de 64 fungdes lexicais simples, identificadas cada
uma por um nome particular que é, geralmente, uma abreviagao de uma palavra do latim. Es-
sas funcdes lexicais sdo basicamente divididas em funcdes que representam a escolha lexi-
cal (funcdes lexicais paradigméticas) e fungdes lexicais que representam a combinagéo lexi-
cal (funcdes lexicais sintagmaticas). Para uma visdo mais detalhada das 64 funcdes lexicais
descritas pela Teoria e Modelo Sentido-Texto ver Mel'Cuk (2013, p. 181-234).
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ser utilizada de forma simples, sozinha: Magn (chuva) = chuva
forte. No entanto, ocorre também a combinacdo de Magn com
outra fungdo lexical (como se vera no exemplo a seguir, em que
se utilizou a fung¢@o Anti, que indica antdnimos ou negagao), for-
mando, assim, uma fun¢ao complexa: AntiMagn (chuva) = chu-
va fraca.

Durante a analise dos dados, as fun¢des lexicais sdo intro-
duzidas conforme a necessidade de se representar as acepgdes do
verbo tomar.

Como ja previamente indicado na nota 13 deste trabalho, a
unido de um verbo com seus diferentes complementos contribui
para a sua polissemia. O MST oferece, justamente, uma classifi-
cacgdo de unidades lexicais conforme a necessidade de combina-
¢do de palavras para o preenchimento de seus significados. A se-

guir, sera apresentada a classificacdo de unidades lexicais.

4.1.2 NOCOES QUE DIZEM RESPEITO A
SIGNIFICADOS VINCULATIVOS

E de conhecimento geral, ja estabelecido nos estudos lin-
guisticos, que os verbos selecionam complementos. As funcdes
lexicais que simbolizam verbos, na TST, s@o descritas ndo so-
mente de acordo com as caracteristicas dos proprios verbos que
representam, mas também com as unidades lexicais com as quais
se combinam. Assim, a TST, em Mel’¢uk e Polguére (2008),
apresenta as nogdes de predicado semantico, quase-predicado e
nome semantico, categorias dadas a unidades lexicais, conside-
rando sua necessidade (ou auséncia dela) de se vincular a outros
significados para completarem os seus proprios significados.

A primeira categoria a ser apresentada é a dos nomes se-

manticos [nom sémantique]. Os nomes semanticos sdo unida-
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des lexicais que manifestam entidades, como sol, areia, Canada,
Balzac'®. Por manifestarem entidades e ndo fatos, os nomes se-
manticos, na TST, sdo unidades lexicais que nao selecionam ac-
tantes, ndo necessitam de outras unidades lexicais para comple-
tarem seu significado. Os nomes semanticos, conforme Mel’¢uk
e Polguere (2008, p. 3), podem designar objetos, seres, substan-
cias, lugares, entre outros.

A segunda categoria de unidades lexicais ¢ a dos predica-
dos semanticos [prédicat semantique]. Os predicados semanticos
sdo as unidades lexicais que designam fatos. Por manifestarem
fatos, os predicados selecionam actantes [actants], isto ¢, par-
ticipantes implicados pelo proprio fato descrito, corresponden-
tes aos argumentos do predicado em questdo. Segundo Mel’¢uk
e Polguére (2008, p. 2), predicados semanticos podem designar
eventos, acdes, atividades, estados, processos, propriedades, re-
lagdes, quantidades, entre outros. Um exemplo de predicado se-
mantico ¢ a unidade lexical leal. Leal é uma propriedade que se-
leciona dois actantes (Alguém — actante 1 — ¢ leal a alguém — ac-
tante 2).

Por fim, a ultima categoria determinada pela TST para
unidades lexicais ¢ a dos quase-predicados [quasi-prédicat]. Os
quase-predicados sdo unidades lexicais que possuem caracteris-
ticas das duas categorias anteriormente apresentadas: denotam
entidades, como 0s nomes semanticos, mas também selecionam
actantes, como os predicados. Assim, os quase-predicados sao
entidades, ndo fatos, mas essas entidades sdo capazes de selecio-
nar participantes para completarem os significados que veiculam.
A TST estabelece uma lista de diferentes tipos de quase-predica-
dos, disponivel em Mel’¢uk e Polguére (2008, p. 6-7), a qual po-
de ser observada no quadro abaixo:

18 Exemplos mencionados em Mel'Guk e Polguére (2008).
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Quadro 4 - Os diferentes tipos de quase-predicados

Tipo representativo de

Numero e Exemplo
1 Individuo que o falante avalia como P idiota, génio
2 Individuo que possui a propriedade P francés, canhoto
3 Individuo que esta em uma relagdo P com outrem mae, vizinho
4 Individuo que faz ou fez uma agéo P salvador, assassino
5 Individuo que tem uma atividade P caminhante, ministro
6 Conjunto de individuos que compartilham uma atividade comum P | equipe, gabinete
7 Meio de transporte que alguém faz funcionar (P1) para transportar | carro, trem
qualquer coisa (P2)
Instrumento utilizado por qualquer um para fazer P martelo, espada
9 Instituigdo onde alguém se ocupa de outra pessoa clinica, restaurante
10 Animal de estimacgdo que pertence a alguém gato, galinha
11 Parte de qualquer coisa peca, migalha, estomago, pé
12 Conjunto, quantidade P de alguma coisa pilha (de entulho), colherada (de

rum), multiddo (de estudantes).

Fonte: Adaptado de Mel’¢uk e Polguere (2008, p. 6-7).
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Os conceitos apresentados sdo explicitados a seguir, uma
vez que estdo ligados diretamente a formalizacdo das acepgdes
do verbo tomar nas fungdes lexicais da TST.

Essas fungdes lexicais sdo determinadas através da unido
do verbo e seus correlatos semanticos do plano sintagmatico
(considerando os seus trés tipos possiveis — nome semantico, pre-
dicado semantico e quase-predicado).

4.2.1 MODELIZACAO DAACEPCAO 1

A primeira acepc¢ao do presente corpus ¢ “Utilizar, fazer
uso (de); servir-se (de); langar mao (de)”. Uma abonacdo que
exemplifica essa acepgdo ¢é: “Na praia, tomou um enorme guar-
da-sol para proteger sua pele nordica.” (MDBLP, 2021, s.v.).
Nesse caso, tomar se realiza como um verbo pleno, carrega um
significado proéximo a pegar e seleciona um complemento direto.
Também se apresenta como um verbo de realizacdo, tendo como
palavra-chave um objeto qualquer. E suposto ou esperado, por-
tanto, que alguém realize a agdo de tomar ou pegar um objeto
qualquer para, justamente, fazer uso desse objeto. A fungdo lexi-
cal capaz de representar essa acepcao ¢ Real, porque formaliza
verbos de realizagdo e seleciona a sua palavra-chave (um quase-
predicado') como seu complemento (objeto) direto:

1 Nesse quase-predicado especifico, ocorre a classificagdo 8 da teoria: “instrumento utilizado
por qualquer um para fazer P” (Mel'¢uk; Polguére, 2008, p. 7).
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Quadro 5 - A fungao lexical Real

Real (guarda-sol) = UTILIZAR, TOMAR [ART ~] |

Fonte: Elaboragdo propria.

4.2.2 MODELIZACAO DA ACEPCAO 2

A segunda acepgdo presente no corpus ¢ “Agarrar, pegar
(em); segurar; prender; empunhar; sustentar; segurar”. Abonagoes
que exemplificam esta acep¢do sdo: “Tomou da caneta para es-
crever.” (GDHou, 2012, s.v.) ¢ “Tomou o dicionario (nas maos).”
(GDHou, 2012, s.v.). Trata-se de uma acepg¢ao que se aproxima do
significado expresso pela primeira acepgao ja mencionada. Nesse
caso também ha a selecdo de um complemento (objeto direto ou
indireto) que denota concreticidade. E possivel verificar, entretan-
to, que pode haver uma elevagao na intensidade do significado ex-
presso, se comparado a primeira acep¢ao, uma ideia de reforco a
pegar. Assim, a modelizagdo dessa segunda acep¢ao, novamente,
se da através da fung@o Real. Porém, para indicar essa possivel in-
tensificacdo da agdo de tomar, é preciso langar mao de uma fungao
lexical complexa. Da-se a unido da funcdo Real (quando a pala-
vra-chave representa um complemento objeto direto) ou da funcio
Labreal (quando a palavra-chave representa um complemento ob-

jeto indireto) com a fungao Magn, adverbial como intensificadora:

Quadro 6 - A fung¢ao lexical RealMagn

RealMagn (diciondrio) = SEGURAR, TOMAR [ART ~]
LabrealMagn (caneta) = SEGURAR, TOMAR [de ART ~]

Fonte: Elaboragdo propria.
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4.2.3 MODELIZACAO DA ACEPCAO 3

A terceira acepcao de fomar € “Roubar, arrematar; tirar (al-
go) de alguém; apossar-se (de); arrebatar; furtar; subtrair; usur-
par”. Uma abonagao apresentada para essa acepgao ¢: “O bandi-
do tomou da pobre velhinha o pacote e fugiu.” (MDBLP, 2021,
s.v.). Aproximando-se das duas primeiras acepgdes, a terceira
ainda pode ter como sinénimo o verbo pegar, sendo também,
nesse caso, um verbo de realizacao. Entretanto, nessa acep¢ao
trata-se de pegar algo ndo apenas para segura-lo, utiliza-lo, mas
para rouba-lo, isto €, “pegar/tomar algo de forma fraudulenta”.
Assim, ¢ possivel indicar como palavra-chave genérica “objeto
alheio”, ou seja, que indica que “que ¢ de outrem, que pertence a
outrem”. Isso significa que a palavra-chave “objeto alheio” apon-
tara o objeto furtado ou produto de roubo, que podera ser desig-
nado na notacdo da funcao lexical, como se vé abaixo:

Quadro 7 - A funcéo lexical Real

| Real (objeto alheio) = ROUBAR, FURTAR, TOMAR [ART ~] |

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.4 MODELIZACAO DA ACEPCAO 4

A quarta acepcao investigada ¢ “Confiscar, capturar; apre-
ender”. Uma abonagfo capaz de representar essa acepgao €: “A
policia tomou o contrabando de cocaina.” (GDHou, 2012, s.v.).
A partir dos exemplos observados nos dicionarios analisados®,

20 “A patrulha rapidamente tomou os detentos fugidos.” (GDHou, 2012, s.v.). “A policia tomou

toda a mercadoria roubada.” (MDBLP, 2021, s.v.).
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percebe-se que essa acepgdo pode ser modelizada através da fun-
¢do dos verbos de realizagdo, os quais t€ém como palavra-chave
de suas construgdes nomes (abstratos ou concretos) que possuem
em sua defini¢do as ideias de “requerimento”, “suposto a”, ou se-
ja, espera-se que uma determinada agao seja feita a partir da sua
palavra-chave. Assim, estabelecendo um paralelo entre as pala-
vras-chave dos verbos realizacionais [realization]| com os exem-
plos dessa determinada acepgdo, € possivel apontar para o fato
de que ¢ esperado que um “contrabando”, um “bandido” ¢ uma
“mercadoria roubada” sejam apreendidos/tomados. As palavras-
chave dos verbos realizacionais [realization] sdo nomes de arte-
fatos, institui¢cdes ou orgdos (Mel’cuk, 2015, p. 227), e, no caso
da abonagao transcrita em que a palavra-chave ¢ “contrabando”,
0 que se supoe ¢ que o contrabando seja: 1- praticado (pelos ban-
didos — roubado), ¢ 2- apreendido (pelos policiais — tomado).
Por esse motivo, o niimero 2 subscrito a fungado indica que se tra-
ta do segundo significado para a palavra-chave:

Quadro 8 - A fungao lexical Real,

| Real, (contrabando)=CAPTURAR, CONFISCAR, TOMAR [ART~] |

Fonte: Elaboragdo propria.

4.2.5 MODELIZACAO DAACEPCAO 5

A quinta acep¢ao analisada ¢ “Conquistar (territorio), apo-
derar-se (de) (por forga/violéncia); promover a conquista ou a in-
vasdo (de)”. Uma abonagdo que exemplifica essa determinada
acepcdo é: “Os invasores tomaram a cidade.” (DCAulD, 2014,
s.v.). Nessa acepcao, ha mais uma vez um verbo que seleciona a
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sua palavra-chave como complemento (objeto) direto. A palavra-
chave dessa acepgao designa um territdrio, uma cidade, uma posse
habitavel®', apresentando, assim, uma proximidade com a terceira
acepc¢ao, no sentido de “alguém se apropriar de algo, de uma pro-
priedade que pertence a outrem”. Hé, porém, nessa acep¢do em
questdo, um termo locativo. Faz-se necessario, em consequéncia
disso, apresentar duas fungdes lexicais para modelizar essa acep-
cao de tomar, a fungao Real e a fungdo Loc. A fungdo capaz de re-
presentar a presente acepgao €, portanto, uma fungdo complexa:

Quadro 9 - A funcéo lexical RealLoc

| RealLoc (cidade) = CONQUISTAR, INVADIR, TOMAR [ART ~] |

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.6 MODELIZACAO DA ACEPCAO 6

A sexta acepcao € “Absorver, beber; engolir; comer; inge-
rir (alimento, liquido ou s6lido, medicamento.”. Uma abonagao
que exemplifica esea acepc¢do ¢: “Tomar uma limonada.” (DAD,
2015). Essa acepcao se afasta de forma substancial dos signi-
ficados expressos pelas cinco primeiras acepcdes. Tal acepcao
ndo carrega, como acontece com as primeiras ja mencionadas, as
mesmas atualizacdes de significado do verbo pegar, o qual tam-
bém ¢ polissémico, quando designa utilizar, segurar, empunhar,
roubar, confiscar. Trata-se de um novo significado, que carre-

ga em si uma proximidade a absorver, ingerir. Dadas as cons-

2 “Tomou uma cidadela.” (GDHou, 2012, s.v.). “Piratas tomaram de assalto a nau.” (GDHou, 2012,
s.v,). “Os piratas somalis ja tomaram vérios navios mercantes estrangeiros.” (MDBLP, 2021, s.v.).
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trugdes exemplificativas para essa acep¢do®, é possivel verificar
que se trata de um verbo pleno, mas capaz de ser substituido por
um sindnimo ou quase sindénimo (beber, ingerir, absorver).

Essa acepcdo formalmente se distancia das primeiras gra-
cas a sua palavra-chave. Para que se classifique um verbo como
sendo de realizagdo, a sua palavra-chave precisa, necessariamen-
te, ser um quase-predicado (Mel’¢uk, 2015, p. 228). Como ja
mencionado, um quase-predicado €, segundo Mel’¢uk e Polgue-
re (2008, p. 6), uma entidade que seleciona actantes. No que diz
respeito a uma construgdo com o verbo tomar seguido de subs-
tancia ingerivel, isso ndo acontece. Nesse caso especifico, a pala-
vra-chave da constru¢do nao ¢ um quase-predicado, mas um “no-
me semantico”, uma entidade, logo, um objeto que ndo demanda
actantes. Essa palavra-chave nio se encaixa em tipos de quase-
predicados, como os observados nas palavras-chave de fomar
das primeiras cinco acepg¢des, porque nao consiste em um objeto
ou artefato designado para ser “utilizado por N para fazer algo”.
A palavra-chave dessa acepgdo (medicamento, agua, cha, suco,
sorvete, sopa, etc.) sera um objeto capaz de ser absorvido, inge-
rido, mas nao utilizado.

Nesse contexto, ndo ha uma funcédo lexical standard, de-
terminada previamente pelo MST, capaz de modelizar a sexta
acepgdo™. Portanto, parece haver a necessidade de que se cons-

trua uma fun¢@o nao standard, responsavel por formalizar a com-

2“0 padre costumava tomar as refeigdes na varanda.” (DCAuID, 2014, s.v.). “Tomar uma re-
feicdo.” (GDHou (2012). “Tomou um xarope.” (GDHou, 2012, s.v.). “Tomou vérios remédios.”
(DOnIP 2021, s.v.).

# Como j4 indicado, a sexta acepcao ndo pode ser modelizada através das funcdes lexicais para
verbos realizacionais [realization]. Também nao se trata de uma fungao lexical para verbo-su-
porte (porque o verbo tomar aqui no é esvaziado de sentido), nem para phasal verbs (verbos
que, conforme Mel'€uk (2015), denotam aspectos temporais (fases) como iniciar, continuar,
cessar); ou verbos de “causacao” que, conforme Mel'¢uk (2015, p. 224), indicam causa sem
indicar resultado.
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binatoria de tomar com alimento ingerivel, expressando a no¢ao
de ingerir (beber, comer). Desse modo, propde-se a seguinte fun-
¢ao lexical nao standard:

Quadro 10 - Funcao lexical nio standard

Absorver Y [por via oral] (Y = alimento ou remédio,
liquido ou sélido): TOMAR ~

Fonte: Elaboracao propria.

42,7 MODELIZACAO DA ACEPCAO 7

A sétima acep¢do formalizada ¢ “Embebedar-se, consu-
mir bebida alcodlica em excesso; embriagar-se.”. Uma abonacao
contida em um dos dicionarios analisados ¢é: “Tomar-se de rum.”
(DPLP, 2021). Nessa acepgao ha uma continuidade do significado
da sexta acepgdo, exposta anteriormente. A diferenca reside no fa-
to de se tratar da ingestdo de maneira excessiva de um liquido es-
pecifico, nesse caso, bebida alcoolica. Desse modo, a formaliza-
cao dessa acepgao exige a utilizagdo de uma funcao complexa, que
retne a fungdo que modeliza a sexta acep¢do acrescida da funcdo
Magn, funcdo lexical adverbial intensificadora, formando, assim,
uma funcdo lexical complexa mista, porque realiza a unido de uma

funcdo lexical standard com uma funcao lexical ndo standard-

Quadro 11 - Funcgéo lexical ndo standard

Absorver Y [por via oral] Y + Magn(Y = bebida alcéolica: TOMAR ~

Fonte: Elaboragao propria.
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4.2.8 MODELIZACAO DA ACEPCAO 8

A oitava acepgao ¢ “Aspirar, apanhar (ar); sorver; absorver
(por inalag?o); atrair (ar, po) aos pulmoes.”. Uma das abonagdes
presentes nos dicionarios analisados que exemplifica essa acep-
¢do é: “Sentia-se abafado naquele ambiente; por isso, decidiu sair
para tomar um pouco de ar.” MDBLP (2021, s.v.). Essa acep¢ao
apresenta, como a sexta e a sétima, a ideia de absorver. No entan-
to, nesse caso, ndo se trata de uma substancia liquida ou so6lida,
capaz de ser bebivel ou comestivel. Nessa acepcao, tomar sele-
ciona como sua palavra-chave uma substancia que se caracteriza
como gasosa, cuja necessidade de absorgao se da a partir da ina-
lagdo. Assim, a mesma funcdo verificada na sexta acep¢ao pode-

ria ser utilizada, tendo como palavra-chave o nome semantico ar:

Quadro 12 — Funcao lexical nio standard

Absorver Y [por via nasal (ou oral) (Y = ar)]: TOMAR ~

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.9 MODELIZACAO DA ACEPCAO 9

A nona acepgdo de tomar é “Dirigir-se, encaminhar-se; se-
guir (por caminho ou dire¢do); continuar avangando (por); esco-
lher determinado percurso ou dire¢do.”. Uma abonagdo capaz de
exemplificar essa acepcao é: “Decidi tomar a estrada principal.”.
Nesse caso, entende-se que uma constru¢ao como “tomar deter-
minada dire¢d0” poderia ser considerada equivalente a um ver-

bo pleno, como “dirigir-se” ou “encaminhar-se” (tomou determi-
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nado caminho = encaminhou-se; tomou determinada direcdo =
dirigiu-se). A partir desse quadro, entdo, o verbo fomar pode ser
considerado um verbo-suporte.

Mel’¢uk (2015, p. 217) afirma que os verbos-suporte sele-
cionam como suas palavras-chave nomes cujos significados sdo
ou incluem predicados. Isso significa dizer que tais palavras-cha-
ve sdo fatos que selecionam complementos. Segundo o linguista,
a palavra-chave de um verbo-suporte ¢, geralmente, o nome de
uma agdo, atividade, estado, processo, propriedade ou relagao,
ou seja, as palavras-chave de verbos-suporte sdo também quase-
-predicados. Portanto, nessa acepcao, a palavra-chave do verbo
tomar poderia ser entendida como a entidade que exerce um pa-
pel central em uma situagdo particular, isto €, no caso de uma
pessoa decidir tomar um determinado caminho, a entidade cami-
nho desempenha um papel fundamental.

As palavras-chave do verbo nessa acepgao, “caminho” ou
“dire¢ao”, podem ser empregadas de uma maneira mais abstrata
ou figurada, porém, na maioria das vezes, empregam-se em um
sentido literal. Nesse caso, as fungdes lexicais que modelizam es-

sa acepgdo (sendo o verbo fomar um verbo-suporte esvaziado de

% 0 verbo tomar pode participar de construcdes como um verbo pleno ou como verbo-suporte.
E preciso ter cuidado para se observar exatamente qual o sentido que o verbo atualiza. Por
exemplo, “Tomar uma trilha” pode nao ser exatamente trilhar, assim como “Tomar um rumo”
ndo é rumar, o que faria com que considerdssemos aqui tomar como um verbo pleno e nao
um verbo-suporte. No entanto, nas observagdes de Chishman e Abreu (2014), encontramos a
seguinte explicagdo: “Quanto a contribuigao dos verbos-suporte para as construgdes, perce-
be-se que esses verbos aparentam ter alguma carga semantica, mas, nao se pode negar, sao
verbos de significado mais esvaziado ou leve (por isso, verbos leves [light verbs]) que formam
com a expressao nominal um significado global, geralmente correspondente ao significado de
um verbo pleno, como é o caso de ‘dar um grito’ (= gritar), fazer um aceno (=acenar), tomar
banho (banhar-se). No entanto, ocasionalmente, algumas construcdes com verbo-suporte
nao sdo correspondentes a verbos plenos, como, por exemplo, ‘dar um pontapé’ e ‘fazer uma
experiéncia”. (Chishman; Abreu, 2014, p. 156). Com base nos argumentos das autoras, va-
mos considerar que nessa acepgao tomar se comporta como um verbo-suporte.
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significado) sdo Oper (com palavra-chave complemento direto)
e Labor (com palavra-chave complemento indireto). Ha ainda o
acréscimo da func¢do Loc,,, fun¢do prepositiva que designa loca-

lizagdo espacial, fisica ou abstrata:

Quadro 13 - Fungao lexical OperLoc;,, LaborLoc;,

m?>

OperLoc;, (caminho) = TOMAR [ART ~]
LaborLoc;, (caminho) = TOMAR [para ART ~]

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.10 MODELIZACAO DA ACEPCAO 10

A décima acep¢do modelizada em fungdes lexicais ¢é
“Ocupar, preencher lugar, espago.”. Uma abonag¢ao utilizada co-
mo exemplo dessa acepgao ¢é: “O piano tomou todo o quarto.”
(DCAuID, 2014, s.v.). Nessa acepc¢ao, o verbo fomar pode ser re-
presentado pela funcdo Involv, a qual designa, segundo Mel’¢uk
(2015, p. 230), que: “X envolve Y”, e Y ndo participa da acdo,
apenas ¢ afetado. Ha4 também a modelizacdo através da funcdo

Loc (espacial), formando, assim, uma fun¢ao complexa:

Quadro 14 - Fungao lexical InvolvLoc

InvolvLoc (espago) = TOMAR [ART ~]
InvolvLoc (piano) = TOMAR [ART Ny] (O piano tomou
todo o quarto)

Fonte: Elaboragdo propria.
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4.2.11 MODELIZACAO DA ACEPCAO 11

A acepcdo onze ¢ “Adotar, receber junto a si (ser vivo);
oferecer refugio/cuidados; acolher; recolher.”. Uma abonagdo
capaz de representar esta acepgdo ¢: “Tomou o 6rfao para cria-
lo.” (GDHou, 2012, s.v.). Nessa acepg¢ao, as construgdes com o
verbo fomar carregam em si um significado proximo ao de ado-
tar, acolher. Por esse motivo, nao hé a possibilidade de que o
verbo possa ser modelizado por fungdes lexicais de verbos-su-
porte, ja que o verbo aqui ndo estd semanticamente esvaziado,
mas carrega significado. As palavras-chave do verbo tomar nes-
sa acep¢do, de acordo com as abonagdes dos dicionarios®, pode-
riam ser orfdo e animal de estimagdo. Isso exclui, em principio,
o uso das fungdes lexicais para verbos de realizagdo (ja que, com
tais verbos, as palavras-chave concretas sdo, conforme Mel’¢uk
(2015, p. 228), nomes de artefatos, instituigdes ou Orgaos que
contém em sua defini¢do “designado para”, sendo, assim, quase-
predicados). No entanto, a descri¢do avancada dos quase-predi-
cados, proposta por Mel’¢uk e Polguére (2008, p. 6-7), mostra
que ha categorias disponiveis para as palavras-chave dessa acep-
cdo em questdo, nomeadamente: “Individuo que possui a pro-
priedade P”, para a palavra-chave “orfao” e “Animal de estima-
¢do que pertence a alguém”, para a palavra-chave “animal de es-

timacao™:

% “Tomaram um cachorro para alegrar os netos.” (GDHou, 2012, s.v.). “A boa senhora foi visitar

um orfanato e acabou tomando algumas criancas.” (GDHou, 2012, s.v.). “Tomou uma crian-
¢a.” (DOnIP, 2021).
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Quadro 15 - Fungdo lexical Real

Real (orfao) = TOMAR [ART ~]
Real (animal de estimac¢do) = TOMAR [ART ~]

Fonte: Elaboragdo propria.

4.2.12 MODELIZACAO DA ACEPCAO 12

A acepgdo doze ¢ “Escolher, manifestar/dar preferén-
cia (por/a); preferir; decidir-se (por).”. Uma abonagdo capaz de
representar essa acepcao ¢: “Tomei-o como/por testemunha.”
(GDHou, 2012, s.v.). Essa acepc¢ao, como a anterior, ndo esta
dessemantizada, mas apresenta significado proximo a escolher,
preferir. Logo, ndo ¢ possivel utilizar fungdes lexicais de verbos-
-suporte, mas de verbos de realizagdo. As palavras-chave, nes-
se caso, podem ser encaixadas na categoria de quase-predicados
que indicam “Individuo que faz ou fez uma agao P”’. A modeliza-
¢do para essa acepcao se da pela utilizagdo da fungdo lexical La-
breal, porque o verbo seleciona como palavras-chave quase-pre-
dicados e, como caracteristicas sintaticas, essas palavras-chave
sdo complementos objetos indiretos que se ligam por meio de
preposicao:

Quadro 16 - Funcao lexical Labreal

Labreal (testemunha) = TOMAR [por ~]

Fonte: Elaborago propria.
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4.2.13 MODELIZACAO DA ACEPCAO 13

A décima terceira acepgdo ¢ “Assumir, apresentar em si;
exibir; adquirir (aspecto/estado).”. Uma abonagdo apresentada
nos diciondrios para essa acepg¢do é: “Seu rosto tomou um ar de
gravidade.” (GDHou, 2012, s.v.). Essa acepcdo pode ser repre-
sentada pela funcao Sympt, que indica, segundo Mel’Cuk (2015,
p- 233), uma reagdo corporea como sintoma de um determinado
estado fisico ou emocional. De forma geral, essa fungdo lexical
¢ acrescida, conforme Mel’¢uk (2015, p. 234), das fungdes Obs-
tr, Stop ou Excess. Para essa acepg¢do de fomar, a fungdo Excess
¢ a indicada para formar uma fun¢do complexa, pois ha uma ex-
pressao de intensificagdo. Como uma das abonagdes demonstra,
a acepgao pode denotar os “sintomas” de entidades ndo humanas;
nesse caso, a fungdo Figur ¢ anexada para expressar essa particu-

laridade da constru¢ao:

Quadro 17 - Fungao lexical Excess

Excessz(rosto) — Symptz (gravidade) = ART ~ TOMAR
[ar de] gravidade
Excess (farde) — SymptFigur (cinzento) = ART ~ TOMAR ART
[aspecto] cinzento

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.14 MODELIZACAO DA ACEPCAO 14
A acepgdo quatorze ¢ “Deixar-se dominar ou persuadir,

ser assaltado/invadido; ser possuido (por sentimento/emo¢ao).”.

ma abonagao para essa determinada acepgdo ¢: “A crianga to-
U b det d “A t
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mou pavor do padrasto.” (MDBLP, 2021, s.v.). Da mesma for-
ma que na acepg¢ao anterior, essa acep¢do de tomar explicita a
ideia de um ser (animado) apresentar em si sintomas causados
por sentimento ou emog¢ao, o que poderia ser ilustrado pela acep-
cdo “apresentar sintoma de”, ja que foi “invadido por”. Assim, as
fungdes que podem representar a constru¢do com o verbo (pro-
nominal) — que indica a manifestagdo de ser tomado por um sen-
timento — sdo a fungdo Sympt, que expressa o fato de um ser
apresentar algum sintoma (de um estado emocional ou fisico), e
a funcdo Excess, que confere o grau de intensidade ou excessivi-

dade, presente também nessa acepgao:

Quadro 18 - Fungao lexical Excess

Excess (corpo) - Sympt (6dio) = TOMAR-SE [de ~] |

Fonte: Elaboragéo propria.

4.2.15 MODELIZACAO DA ACEPCAO 15

A acepgdo quinze é “Aceitar, receber (recompensa/favor/
merecimento).”. Uma abonacdo que exemplifica essa acepgao €:
“Tomou o donativo das maos do benfeitor.” (GDHou, 2012, s.v.).
A funcdo lexical que representa essa acepgao de fomar ¢ a fungao
Real, ja que se trata de um verbo pleno, capaz de ser substitui-
do por pegar, apanhar e, mais precisamente, por receber. Assim,
conforme Mel’¢uk (2015, p. 227), as palavras-chave dos verbos
de realizagdo sdo quase-predicados, isto €, nomes cujos signifi-
cados incluem: designado para, suposto a, tende a. Ao observar

a palavra-chave da abonagdo indicada acima (um donativo), é
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possivel estabelecer esse paralelo entre ela e a especificagao dos
quase-predicados. Um donativo tende a ser, ou 1- oferecido/en-
tregue, ou 2- recebido/tomado. O nimero 2 subscrito (ver Qua-
dro 19) inserido na funcdo Real exemplifica essas duas possibi-
lidades:

Quadro 19 - Funcao lexical Real,

Real, (donativo) = TOMAR [ART ~]

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.16 MODELIZACAO DA ACEPCAO 16

A acepcao dezesseis € “Receber, levar maus-tratos (fisi-
cos e¢/ou morais); ser vitima de agressdo.”. Uma abonagdo para
essa acepcao ¢é: “Tomou uma surra.” (DCAulD, 2014, s.v.). Em
relagdo a essa acepgao, a palavra-chave de tomar nao é um qua-
se-predicado (uma entidade que seleciona complementos ou um
nome semantico), mas sim um predicado semantico, isto &, um
lexema que apresenta sentido predicativo®. As possiveis pala-
vras-chave para essa acep¢ao de tomar sdo, por exemplo, surra,
beliscdo, etc., que indicam uma caracteristica predicativa (ja que
uma surra implica um actante X que realiza a acdo que da origem
ao nome da a¢do = surra; e também um actante Y ao qual a agdo
¢ dirigida). Observa-se que ndo € possivel empregar as fungoes
para verbos de realizagdo, pois estes apenas selecionam quase-

% Segundo Mel'Cuk e Polguére (2008), a nogdo de predicado semantico estd bem estabelecida
na linguistica: considera-se que certas lexias (unidades lexicais) como COMBATER, COMBA-
TE, COMBATIVO, etc. podem ter um sentido predicativo. Um sentido predicativo denota um
fato que implica participantes que correspondem aos argumentos do predicado em questéo
(Mel'€uk; Polguere, 2008, p. 2).
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-predicados. No entanto, ¢ possivel utilizar as fungdes lexicais
que tipificam os verbos-suporte, porque estes selecionam tan-
to quase-predicados como predicados semanticos. Assim, a fun-
cdo lexical Oper pode ser empregada, visto que a palavra-chave
selecionada por tomar, além de ser um predicado semantico, ¢
também seu complemento objeto direto. O niimero 2 subscrito
(ver Quadro 20) aparece, novamente, pelo mesmo motivo que
nas acepgdes anteriores, ja que nessa acepcao de fomar ha du-
as possibilidades: uma surra pode ser, ou 1- dada, ou 2- tomada/

recebida:

Quadro 20 - Funcao lexical Oper

Oper, (surra) = TOMAR [ART ~]

Fonte: Elaboracao propria.

4.2.17 MODELIZACAO DA ACEPCAO 17

A acepcao dezessete ¢ “Interpretar, considerar; entender
algo (de uma certa forma).”. Algumas abonagdes que represen-
tam essa acepcao sao: “Tomei essas palavras em acepg¢ao figura-
da.” (DCAuID, 2014, s.v.) ou “Tomou-a por ingénua.” (GDHou,
2012, s.v.). Nessa acepgdo, o verbo tomar ¢ classificado, sintati-
camente, como um verbo transitivo direto predicativo. Isso sig-
nifica que o verbo seleciona um complemento objeto direto e,
esse complemento, por sua vez, seleciona um predicativo (uma
caracteristica). Quanto ao significado expresso por tomar, € pos-
sivel perceber que o verbo se assemelha aos “verbos de ativida-

de mental”, ou seja, verbos que indicam uma avalia¢@o, um juizo
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que o falante emite sobre alguma coisa, algum acontecimento ou
alguém. Assim, parece ser necessaria a construcdo de uma fun-
¢do lexical ndo standard, capaz de exprimir a ideia de se ava-
liar, interpretar a palavra-chave de alguma forma. O resultado
da aplicacdo dessa fungdo lexical ndo standard (ver Quadro 21)
¢ a expressdo das caracteristicas que tomar apresenta: TOMAR
Y (algo/alguém) como/por Z ¢é considerar/interpretar que Y tem
tais caracteristicas.

Quadro 21 - Funcgao lexical nao standard

Considerar / Interpretar Y (essas palavras, frases, a pessoa)
como/por Z (sentido figurado, ingénua (pessoa): TOMAR ~
[como sentido figurado, por ingénua]

Fonte: Elaboragao propria.

4.2.18 MODELIZACAO DA ACEPCAO 18

Por fim, a Gltima acepgao a ser modelizada ¢é “Julgar, for-
mar uma ideia/concepg¢do; levar algo em consideragdo.”. Uma
abonagao apresentada por um dos dicionarios analisados é: “To-
mei o gesto como ofensa.” (DCAulD, 2014, s.v.). Essa acepcao
exprime um significado bastante proximo daquele descrito na
acepgdo anterior: considera-se algo de uma certa forma, expres-
sando as ideias de julgar algo de uma determinada maneira, ter
em consideracdo algo de uma certa forma. E possivel afirmar
que as acepgdes sdo, de certo modo, proximas, porque ambas
indicam uma avaliacdo do falante ante um determinado fato ou

acontecimento (o falante interpreta/entende/considera/julga algo
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X, de uma maneira Z). A diferenga entre as acepgdes reside no
fato de que na acepcao dezessete (ver 4.2.17) ha uma constata-
cdo do falante, ele expressa sua propria reflexao sobre algo; ja na
acepcao dezoito, o falante tem uma atitude mais ativa: ele julga,
avalia o fato/acdo como algo negativo. Em consequéncia disso,
¢ possivel modelizar essa acep¢ao com uma fungdo lexical ndo
standard proxima da acepg¢@o anterior, que vai ressaltar a sua es-

pecificidade:

Quadro 22 - Funcao lexical ndo standard

Julgar/ considerar Y (gesto, alusdo) como/por Z (ofensa, injuria...):
TOMAR ~ [como ofensa, seriamente, como injuria]

Fonte: Elaboracao propria.

Cada acepgdo do presente corpus foi transformada em
uma funcdo lexical do MST, considerando o comportamento do
verbo tomar, o seu significado, o complemento que seleciona,
0 seu status na acepgao (se verbo pleno ou verbo-suporte, por
exemplo), como foi possivel observar na se¢ao anterior.

A partir dessa formalizagdo, as acepgdes vao ser agrupa-
das, nesta se¢do, tendo como elemento de aproximagdo o fato
de serem formalizadas por uma mesma fung¢@o lexical principal.

No quadro abaixo, ¢ possivel observar uma sintese das for-

malizacoes realizadas na se¢do anterior:
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Quadro 23 - Modelizagao das acepgdes do corpus de pesquisa em Fungdes Lexicais

NO

Acepcio

Funcio Lexical

Utilizar, fazer uso (de); servir-se (de); lancar mao (de).

Real (guarda-sol) = TOMAR [ART ~]

2 | Agarrar, pegar (em); segurar; prender; empunhar; susten- | RealMagn (dicionario) = TOMAR [ART ~]
tar; segurar. Labreal Magn (caneta) = TOMAR [DE ART ~]

3 | Roubar, arrematar; tirar (algo) de alguém; apossar-se (de); | Real (objeto alheio) = TOMAR [ART ~]
arrebatar; furtar; subtrair; usurpar. Real (pacote) = TOMAR [ART ~]
Confiscar no sentido de capturar; apreender. Real, (contrabando) = TOMAR [ART ~]
Conquistar (territorio) no sentido de apoderar-se (de) (por | Real (territorio alheio) = TOMAR [ART ~]
forca/violéncia); promover a conquista ou a invasao (de). | Real (cidade) = TOMAR [ART ~]

6 | Absorver no sentido de beber; engolir; comer; ingerir (ali- | Absorver Y [por via oral] (Y = alimento ou remédio,
mento, liquido ou s6lido, medicamento). liquido ou s6lido): TOMAR ~

7 | Embebedar-se no sentido de consumir bebida alcodlica | Absorver Y [por via oral] + Magn (Y = bebida alcoo-
em excesso; embriagar-se. lica): TOMAR ~

8 | Aspirar no sentido de apanhar (ar); sorver; absorver (por | Absorver Y [por via nasal (ou oral) Y = ar]: TOMAR ~
inalac@o); atrair (ar, pd) aos pulmdes.

9 | Dirigir-se no sentido de encaminhar-se; seguir (por cami- | OperLoc;, (caminho) = TOMAR [ART ~]
nho ou dire¢@o); continuar avangando (por); escolher de- | LaborLoc;, (caminho) = TOMAR [para ART ~]
terminado percurso ou direcao.

10 | Ocupar no sentido de preencher lugar, espaco. InvolvLoc (espago) = TOMAR [ART ~]

InvolvLoc (piano) = TOMAR [ART Ny]
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N° Acepcio Funcio Lexical
11 | Adotar no sentido de receber junto a si (ser vivo); oferecer | Real (drfdo) = TOMAR [ART ~]
refugio/cuidados; acolher; recolher. Real (animal de estimacdo) = TOMAR [ART ~]
12 | Escolher no sentido de ter/manifestar/dar preferéncia | Labreal (testemunha) = TOMAR [por ~]
(por/a); preferir; decidir-se (por). LabrealFigur (bode expiatorio) = TOMAR [por ~]
LabrealFigur (Cristo) = TOMAR [para ~]
13 | Assumir no sentido de apresentar em si; exibir; adquirir | Excess, (rosto) — Sympt, (gravidade) = [ART ~ ] TO-
(aspecto/estado). MAR [ar de] gravidade
Excess (farde) — SymptFigur (cinzento) = [ART ~]
TOMAR [aspecto] cinzento
14 | Deixar-se dominar ou persuadir no sentido de ser assalta- | Excess (corpo) - Sympt (6dio) = TOMAR-SE [de ~]
do/invadido; ser possuido (por sentimento/emocao).
15 | Aceitar no sentido de receber (recompensa/favor/mereci- | Real, (donativo) = TOMAR [ART ~]
mento).
16 | Receber no sentido de levar maus-tratos (fisicos e/ou mo- | Oper, (surra) = TOMAR [ART,, 4. ~]
rais); ser vitima de agressao.
17 | Interpretar no sentido de considerar; entender algo (de | Considerar / Interpretar Y (essas palavras, frases, a
uma certa forma). pessoa) como/por Z (sentido figurado, ingénua (pes-
soa): TOMAR ~ [como sentido figurado, por ingénual.
18 | Julgar no sentido de formar uma ideia/concepgao; levar | Julgar/ considerar Y (gesto, alusdo) como/por Z (ofen-

algo em consideragao.

sa, injuria...): TOMAR ~ [como ofensa, seriamente,
como injuria].

Fonte: Elaboragao propria.
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Considerando os procedimentos metodoldgicos, as fun-
coes lexicais emergidas indicam o ordenamento dessas acepgoes
dentro do verbete polissémico.

Assim, considerando o quadro acima, é possivel observar
que as acepgoes 1, 3,4, 5, 11 e 15 foram todas modelizadas pela
funcdo lexical Real. A acepgdo 2, por sua vez, também foi mode-
lizada pela fung@o lexical Real, com a diferenca de haver o acrés-
cimo da fun¢do lexical Labreal. A acepgdo 12 foi formalizada
apenas através da funcdo lexical Labreal (eventualmente acres-
cida pela fun¢ao lexical Figur, que indica a possibilidade de o
significado da acepgdo ser empregado de maneira figurada). To-
das essas acepc¢des permitem ser agrupadas porque possuem uma
grande caracteristica em comum: todas foram formalizadas por
fungdes lexicais que indicam verbos de realiza¢do®’. Essa primei-
ra caracteristica permite agrupa-las em torno de um significado
comum, o de representar verbos que indicam “cumprir o requeri-
mento de X”, sendo “x” a palavra-chave, complemento do verbo
na acepgdo. A diferenca entre as acepgoes indicada pelas fungdes
Real e Labreal é de carater sintatico (em Real o verbo liga-se di-
retamente ao seu complemento, em Labreal, indiretamente). En-
tende-se que as caracteristicas sintaticas das acepgdes sdo secun-
darias e, portanto, o critério de significado, representado pelas
fungdes lexicais, deve prevalecer. Por esse motivo, todas essas
acepgdes formam o primeiro bloco de significado.

No bloco dois, as acepgdes 6, 7 ¢ 8, como se observa no
quadro, foram formalizadas por fun¢des ndo standard. Isso sig-

77 Em todos esses casos, 0 verbo tomar, enquanto verbo de realizagao, seleciona a sua palavra-
-chave para designar a realizagéo do significado dessa palavra (um exemplo disso € a fungéo
lexical Real aplicada a palavra-chave donativo, que pode gerar as seguintes combinatdrias:
receber donativo, aceitar donativo, merecer donativo). Mel'¢uk (2015, p. 227) salienta os ver-
bos de realizacao como verbos de cumprimento ou preenchimento [fulfillment verbs]. Outra
semelhanca destacada nessas acepgoes esta no fato de tomarem unidades lexicais definidas
como quase-predicados como suas palavras-chave.
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nifica dizer que dentre as 64 fungoes lexicais standard estabeleci-
das pela TST ndo houve fungdes lexicais pré-fabricadas pela teoria
capazes de representar os significados dessas acepgdes. O mesmo
ocorreu com as acepgoes 17 e 18. Por conseguinte, fungdes lexi-
cais ndo standard foram criadas para formalizar os significados
muito particulares expressos por tomar nesses casos. Ainda assim,
observa-se que as fungdes lexicais ndo standard estabelecem dois
grupos: o das acepgdes 6, 7 e 8, com fungdes lexicais nao standard
muito préximas entre si; e o grupo das acepgoes 17 ¢ 18, com fun-
¢Oes lexicais ndo standard, por sua vez, ndo tdo proximas entre si.

As acepcdes de tomar 9 e 16 foram formalizadas a par-
tir das fungdes lexicais para verbos-suporte. A acep¢ao 9 foi re-
presentada pelas fungdes Oper e Labor para assinalar mudangas
sintaticas. Eventualmente, ambas as fun¢des foram complemen-
tadas por Loc, que indica localizagdo. Percebe-se ainda que, en-
quanto em Oper ha uma liga¢do do verbo de forma direta com
seu complemento, na fun¢do Labor essa ligagdo ocorre de ma-
neira indireta. J4 a acepgdo 16 estd representada apenas por Oper.
Essas duas fungdes formam, por sua vez, um terceiro bloco de
acepgoes de tomar.

Por fim, dois ultimos blocos de significados de tomar po-
dem ser elencados. O primeiro ¢ composto pela acepgao 10, que
foi formalizada pela funcdo lexical complexa InvolvLoc, que in-
dica o fato de “X envolve algo ou uma entidade Y”. Enquanto o
segundo ¢ composto pelas acepgdes 13 e 14, formalizadas pela
funcdo lexical complexa Excess—Sympt. Essa fun¢do denota que
algo ou alguém apresenta em si, de forma excessiva, um sintoma
causado por um determinado estado fisico ou mental.

A partir da andlise realizada acima, é possivel propor a se-
guinte organizacao do verbete de tomar, empregando como critério
organizacional as fungdes lexicais capazes de representar cada acep-
¢do. No quadro abaixo, retoma-se essa proposta de organizagao:
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Quadro 24 - Organizacao das acepgoes de fomar

Ordenamento Proposta de
das acepcdes ordenamento - ~
. . ps:, . ~ Acepcao Abonacio
nos dicionarios | das acepg¢des no
on-line de LP verbete
15 | Utilizar, fazer uso (de); servir-se (de); | Tomei-o para meu criado.
langar mao (de).
PR ) Agarrar, pegar (em); segurar; prender; | Tomou o filho pela mdo.
empunhar; sustentar; segurar. Tomou da caneta para escrever.
Roubar, arrematar; tirar (algo) de al- | O bandido tomou da pobre velhinha o
3> 3 guém; apossar-se (de); arrebatar; fur- | pacote.
tar; subtrair; usurpar.
Confiscar, capturar; apreender. A policia tomou toda a mercadoria
4 - 4
roubada.
Conquistar (territorio), apoderar-se | Os invasores tomaram a cidade.
5> 5 (de) (por forga/violéncia); promover a
conquista ou a invasao (de).
15— 6 Aceitar, receber (recompensa/favor/ | Tomou o donativo das mdos do ben-

merecimento).

feitor.
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Ordenamento Proposta de
das acepcdes ordenamento ~ ~
. . pc, . ~ Acepcao Abonacio
nos dicionarios | das acepg¢des no
on-line de LP verbete
16 —> 7 Receber, levar maus-tratos (fisicos e/ | Tomou um beliscao do coleguinha.
ou morais); ser vitima de agressao.
Adotar, receber junto a si (ser vivo); | Tomou o orfdo para cria-lo.
11 > 8 oferecer refugio/cuidados; acolher; re-
colher.
Escolher, ter/manifestar/dar preferén- | O professor tomou para medianeiro o
12 > 9 cia (por/a); preferir; decidir-se (por). | diretor da escola.
Tomei-o como/por testemunha.
10 — 10 Ocupar, preencher lugar, espago A festa tomou a praga inteira.
13 = 1 Assumir, apresentar em si; exibir; ad- | Seu rosto tomou um ar de gravidade.
quirir (aspecto/estado).
Deixar-se dominar ou persuadir, ser | Tomou-se de amores pelo visitante.
14— 12 assaltado/invadido; ser possuido (por
sentimento/emogao).
17 - 13 Interpretar, considerar; entender algo | Tomei essas palavras em acepg¢ao fi-

(de uma certa forma).

gurada.
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Ordenamento Proposta de
das acepcdes ordenamento ~ ~
. . pc, . ~ Acepcao Abonacio
nos dicionarios | das acepg¢des no
on-line de LP verbete
13 - 14 Julgar, formar uma ideia/concep¢ao; | Tomei o gesto como ofensa.
levar algo em consideragao.
Absorver, beber; engolir; comer; inge- | Tomar uma limonada.
6—> 15 rir (alimento, liquido ou so6lido, medi-
camento).
7. 16 Embebedar-se, consumir bebida alco- | Tomar-se de cerveja.
o6lica em excesso; embriagar-se. Eu acho que ele tomou.
Aspirar, apanhar (ar); sorver; absorver | Decidiu sair para tomar um pouco de
8> 17 (por inalacdo); atrair (ar, po) aos pul- | ar:
moes.
Dirigir-se, encaminhar-se; seguir (por | Os excursionistas tomaram por uma
9 18 caminho ou dire¢do); continuar avan- | trilha.

cando (por); escolher determinado
percurso ou diregao.

Tomou a estrada da direita.

Fonte: Elaboragao propria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Em vista dos objetivos a serem alcangados, o presente tra-
balho fundamentou-se nos pressupostos da Teoria Sentido-Texto
(TST), a fim de modelizar as acepgdes do verbo tomar presentes
em dicionarios gerais de lingua portuguesa. A principal hipote-
se, apresentada neste trabalho, demonstrou-se verdadeira, uma
vez que foi possivel determinar a combinatoria lexical e sintati-
ca do verbo, dado o emprego das Fungdes Lexicais do Modelo
Sentido-Texto (MST) como ferramenta de analise. Essa aborda-
gem contribuiu para que se determinasse, de modo satisfatorio,
os agrupamentos de sentido do verbo tomar.

A continuacdo, o que se pode observar, a partir da inves-
tigagdo dos diferentes verbetes de tomar, inseridos nos diversos
dicionarios gerais de lingua portuguesa, ¢ que, para além de ndo
haver um consenso no ordenamento de vocabulos polissémicos,
nao fica clara, para o consulente, a metodologia adotada pelo le-
xicografo para essa organizacdao. Nesse sentido, ¢ possivel que
o verbete seja organizado a partir da etimologia, o que acarre-
ta uma disposicao de acepgdes que nem sempre coincide com as
necessidades linguisticas do consulente. Isso porque, ao pesqui-
sar no dicionério, o falante apresenta duvidas a respeito da lingua
que se usa e, portanto, tais duvidas estdo relacionadas, majorita-
riamente, ao seu registro contemporaneo e, nao, a usos referentes
a estagios anteriores da lingua.

Ademais, ocorre também, por vezes, o desdobramento ou
agrupamento de acepgdes em que parece nao haver nenhuma me-
todologia que determine a sua progressao. Aparentemente, as de-
cisdes adotadas pelo lexicografo sdo subjetivas. Em ambos os
casos, nao sao fornecidas informagdes sequer minimas ao con-
sulente que permitam compreender a disposi¢ao do significado.
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Sem duvida alguma, a auséncia de informagdes constitui ainda
uma caréncia na compilacdo de dicionarios de orientagdo sema-
siologica com aspiragdes diacronicas (explicitas ou ndo). Assim
sendo, a TST oferece um marco metodologico extremamente Util
para a explicitagdo do significado, particularmente no &mbito dos
dicionarios de uso da lingua, ou seja, nos dicionarios que alme-
jam oferecer uma imagem do léxico contemporaneo.

Fica claro, portanto, que a TST contribui de maneira efe-
tiva para o ordenamento de acepgdes polissémicas, porque parte
da organizagdo de significados observados na lingua contempo-
ranea, permitindo um agrupamento de sentidos com base no con-
teudo das acepcdes e ndo de acordo com o momento em que apa-
receram ao longo da historia da lingua.

Uma questdo, no entanto, fica em aberto. A ordenagao de
acepgdes em torno de clusters ndao permite identificar a priori
se todas as acepcdes agrupadas em nucleos de significacdo por
meio das fun¢des Iéxicas correspondem automaticamente aos
usos mais frequentes, como, tampouco, quais desses usos deve-
riam ser dispostos primeiro no verbete. /n dubio pro reo: A TST
nao se propde executar essa tarefa. Por isso, resulta evidente que
deve ser usada em concomitancia com outras abordagens (tais
como a estatistica) para que os verbetes de um dicionario de uso
oferecem a imagem linguae que prometem. A TST resulta, assim,

uma ferramenta fundamental.
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Resumen: Este trabajo busca presentar las dimensiones del complejo tema que
es el uso del pretérito perfecto simple y del pretérito perfecto compuesto, de
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Sketch Engine), particularmente en lo que se refiere a la combinacion de pa-
labras. Nuestros resultados demuestran un potencial practicamente inagotable
de constatacion y descubrimiento de nuevos fenomenos lingiiisticos cuando la
evidencia empirica que la Lingiiistica de Corpus ofrece se asocia a una teoria
como la léxico-gramatica.

Palabras-llave: Espafiol como lengua extranjera; Uso de los pretéritos perfec-
tos; Léxico-gramatica; Lingiiistica de corpus.

Abstract: This paper examines the complexity of the use of two Spanish past
tenses, namely the pretérito perfecto simple and the pretérito perfecto compues-
to, and aims to contribute to the Teaching of Spanish as a Foreign Language.
On contrasting the use of these two tenses with the explanation given by the
Spanish Linguistics, it is clear that the guidance offered by the Spanish gram-
mar is insufficient to understand how native speakers use both tenses. Therefo-
re, there is a lack of theoretical support in teaching those topics to learners of
Spanish as a Foreign Language. The lexicogrammar approach has been chosen
as a theoretical framework to obtain a better comprehension because we assu-
me that specific temporal markers are closed associated with the use of each of
these tenses. As a methodological support, Corpus Linguistics offers tools like
enTenTenl8 and the SketchEngine that enable searching for word combina-
tions. Our research shows the unlimited potential for discovering new language
facts when data provided by Corpus Linguistics are associated with the lexico-
grammar theory.

Keywords: Spanish as a foreign language; Use of past tenses; Lexicogrammar;
Corpus linguistics.
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1. INTRODUCCION

De acuerdo con el Instituto Cervantes (2022, p. 5), hay en
el mundo mas de 595 millones de hablantes de espanol de los
cuales 496 millones son hablantes nativos. Los otros 100 millo-
nes hablan espafiol con competencia limitada o como lengua ex-
tranjera. Con respecto al nimero de hablantes, la lengua espafio-
la ocupa el segundo lugar, apenas detras del mandarin, si consi-
deramos solo a los hablantes nativos y, en cuarto lugar, después
del inglés, del mandarin y del hindi, si consideramos también a
hablantes con competencia limitada que la emplean como lengua
extranjera. Es mas, la lengua espafiola es la tercera mas utilizada
en la internet y la segunda mas usada en la mayoria de las redes
sociales (Instituto Cervantes, 2022, p. 82).

Como lengua extranjera (LE), la estudian casi 24 millones
de personas en 111 paises. Entre estos hay mas de 8 millones de
estudiantes de espaiiol solo en Estados Unidos (EE.UU) y otros 5
millones en Brasil®. En las posiciones siguientes estan paises de
la Unién Europea como Francia, Italia y Alemania, ademas del
Reino Unido, que juntos suman mas de 7 millones de estudian-
tes. En lo que toca al espafiol en un pais como EE.UU, mas de
41 millones de personas afirman tener dominio del idioma, aun-
que solo 18,7% se consideran hablantes nativos. De estas cifras
se infiere que hay una ingente cantidad de individuos que tienen
el espafol como segunda lengua (con dispares indices de com-
petencia) y otros para los cuales es una lengua extranjera. Se es-
tima que hasta 2060 EE.UU sera el segundo pais con el mayor
numero de hispanohablantes en el mundo (cerca de 1/3 de su po-
blacion), detras apenas de México que, actualmente, tiene apro-

3 Estos ndmeros tienen en cuenta apenas estudiantes que estudian en centros de idiomas y
universidades. No se considera, por ejemplo, el estudio con profesores privados.
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ximadamente 126 millones de hablantes nativos. Se pronostica
también que el nimero de hispanohablantes en el mundo crecera
hasta 726 millones hasta el final de la década de 2060 (Instituto
Cervantes, 2022, p. 14-17).

Conforme el Instituto Cervantes (2022, p. 24), el espaiiol
es una de las cinco lenguas que mas ocupan el territorio geogra-
fico a nivel global, puesto que es oficial en 21 paises. En este
sentido, es importante subrayar que hablar una lengua extranje-
ra como el espafiol, principalmente para los brasilefios —ya que
estamos rodeados de paises que tienen el espaiiol como idioma
oficial- amplia las posibilidades de intercambio de informacion,
no solo en el campo educacional, sino que también en el domi-
nio cultural y comercial. En el campo educacional, mas especifi-
camente en el area cientifica, el espanol es la cuarta lengua en la
que mas se publican trabajos cientificos en las areas de Ciencias
Sociales y Humanidades (Hamel, 2013, p. 330).

En el area cultural, segin Nash Information Services
(LLC), uno de los principales proveedores de datos para la indus-
tria cinematografica, el espaiol estd entre las cinco lenguas mas
utilizadas en producciones audiovisuales. Ademas, Lobachov
(2008) presenta datos del Instituto de Estadistica de la UNESCO
(UIS), que demuestran que la lengua espafiola es la cuarta en la
que mas se publican libros. Ofrece también datos del Directorio
de Publicaciones Cientificas de Ulrich, “el mayor banco de da-
tos del mundo de la informacion bibliografica y editorial” (Loba-
chov, 2008, p. 3)*. Con respecto a publicaciones especializadas
por lengua, el espafiol esta en cuarto lugar. Ademas, este mismo
directorio afirma que el espafiol es el segundo idioma en el que

mas se publican periddicos y revistas.

% [This is the world's largest database of bibliographic and publisher information [...]]
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Rayando en un truismo, el dominio de esta y cualquier
otra lengua estd intrinsecamente relacionado a la competencia
eficiente tanto de la lectura y la comprension auditiva, como de la
produccion oral y escrita. También es mas que evidente que ello
supone no solo el conocimiento de una vasta cantidad de 1éxico,
sino que de algo que genéricamente se puede denominar ad hoc
de “estructuras de la lengua”.

A partir de lo expuesto anteriormente, este trabajo preten-
de contribuir para la ensefianza de Espaiiol como Lengua Extran-
jera (ELE) en Brasil. Asi, estudios como este, que promueven la
comprension de fendmenos de la lengua, son de gran importancia
para contribuir a la ensefianza del idioma en el pais.

2. COMPRENSION Y ENSENANZA DE LOS
PRETERITOS PERFECTOS SIMPLE Y COMPUESTO
Y SUS DESAFIOS

Con relacion al espafiol en Brasil, la comprension de fe-
nomenos idiomaticos complejos permite mejorar la ensefianza
de la lengua, pues asi el estudiante se acerca todavia mas a como
el idioma se usa realmente. De esta forma se evita una actuacion
no completamente eficiente en la lengua objeto como, por ejem-
plo, en la eleccion de un falso amigo proveniente de las semejan-
zas entre el espafiol y el portugués. En un ambito tan o mas criti-
co que el de la dimension 1éxica, la ensefianza de las estructuras
de la lengua aparece restringida al conjunto de los insumos de la
gramatica frastica relacionados a situaciones comunicativas es-
pecificas. En el mismo contexto, es incuestionable —por lo menos
hasta el presente momento— que en lo tocante a una LE no pue-
den separarse las situaciones de interaccion que el aprendiz debe
dominar a través de las palabras y las relaciones entre las mis-
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mas. No obstante, y como el presente trabajo lo demostrara, la
hora actual de la teoria lingiiistica demuestra y confirma aquello
que la lingiiistica anglo-sajonica comenzo6 a percibir ya en los
afios 1950, esto es, que las entidades I1éxicas tienden mucho mas
a conformar complejos, sean estos extensos o no. El principio
idiomatico [idiom principle] propuesto por Sinclair (1991) no es
sino la consolidacion de lo vislumbrado ya 40 afios antes. Lo an-
terior significa que es perentorio reformular la concepcion de la
“gramatica” relacionada a las diversas formas de interaccion y
concebirla ahora como complejos de palabras, largos o breves,
que son insumos formales y semanticos al servicio de una dada
situacion comunicativa.

Ello ya impone una serie de desafios en el campo mis-
mo de la investigacion de la lengua. A esos desafios hay que su-
mar también como transformarlos en una heuristica, tanto para el
profesor de ELE, como para el alumno. Esto quiere decir que a
la complejidad de comprender y sistematizar los fendmenos 1é-
xico-gramaticales del espafiol se agrega el codmo presentar estos
avances de la teoria lingiiistica para que el profesor los convierta
en insumos didécticos accesibles al alumno, y —no menos impor-
tante— como el alumno los aprehenderd y los usara en su actua-
ciénen la LE.

Si las reflexiones presentadas en el parrafo anterior cons-
tituyen por si mismas ya un desafio, no es posible soslayar que
ademas de la complejidad “estructural” que la lengua presenta,
esta ofrece también otra particularidad. El espafiol conforma un
diasistema de mas de 400 millones de hablantes nativos distri-
buido en 21 paises. Es obvio que la variacion diatopica no es un
hecho inherente exclusivamente al espafiol, sino que correspon-
de al “ser” de las lenguas. La cuestion que se impone en la en-

seflanza de ELE es la tensidn dialéctica entre un encubierto mo-
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nocentrismo y un policentrismo de facto®. Solo la investigacion
permitird establecer en qué medida el factor diatopico presenta
una incidencia en las combinaciones léxicas condicionadas dia-
topicamente.

Ya se ha mencionado en los parrafos precedentes que la
ensefianza de los insumos gramaticales esta supeditada a las dife-
rentes situaciones comunicativas y es, por ello, fragmentaria. Es
exactamente bajo esa concepcion que se tratan los tiempos ver-
bales en la ensefanza-aprendizaje de espanol. Esta perspectiva,
sin embargo, resulta poco provechosa por dos razones. En primer
lugar, los aparatos tedricos para establecer las distinciones entre
pretérito perfecto simple y pretérito perfecto compuesto ofrecen
resultados que no permiten determinar de manera clara y preci-
sa el uso especifico de cada uno de estos tiempos. Consecuente-
mente, la explicitacion de estas distinciones en la ensefianza de
ELE redunda en un marco teorico-metodologico todavia mas fra-
gil y no exento de contradicciones al momento de ofrecerle al es-
tudiante los rudimentos teéricos que determinen el uso de estos
tiempos. Dicho de otra forma, la exposicion parcial de la lingiiis-
tica hispanica en lo que a este tema se refiere lleva a una explica-
cion insuficiente cuando se trata de ensenarles la lengua a estu-
diantes de ELE. Y, es més. La lectura de los cuerpos doctrinales
deja al propio hablante en ascuas ante la propiedad o licitud de
uso de uno u otro tiempo. Asi, es la intuicion del nativo hablan-
te la que domina las decisiones al usar estos tiempos. Con esto
no se esta insinuando que dicha intuicion conduzca al desacier-
to “gramatical” o que el hablante sea rehén de un “subconsciente
lingiiistico” —si es que se puede usar con alguna propiedad y legi-

timacion esta expresion—. Lo que se quiere enfatizar aqui es que

5 Cf. Buguefio Miranda (2022) para una discusion sobre este particular.
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se asume que todo aquello que decimos tiene un significado, un
sentido y una intencionalidad, pero al momento de escoger entre
estos tiempos pareciera que no hay razones plausibles que funda-
menten qué tiempo se usa. Resulta contradictorio, pues, que en
ese ambito de la flexion verbal no haya aparentemente una suerte
de know how que determine de una forma mas clara la eleccion
de los tiempos verbales. En ultima instancia, el aprendizaje de la
lengua extranjera es ofrecerle al aprendiz un conjunto de herra-
mientas lingiiisticas que le permitan estar suficientemente prepa-
rado para las diferentes contingencias que la interaccion verbal
le depara.

La ensefianza de ELE se asienta en el Plan Curricular del
Instituto Cervantes (2007), que, a su vez, recorre los lineamien-
tos generales para la enseflanza-aprendizaje de una lengua ex-
tranjera contenidos en el Marco Comtn Europeo de Referencia
(MCER). El MCER —como se sabe— clasifica las competencias
por niveles, atribuyéndole a los niveles Al y A2 la tarea de abar-
car las competencias basicas que el aprendiz debe dominar pa-
ra situaciones comunicativas elementales. El Plan Curricular del
Instituto Cervantes (2007) estipula que el uso del pretérito per-
fecto simple y del pretérito perfecto compuesto constituyen un
insumo que en A2 debe presentarsele al aprendiz. Ello es un in-
dicador claro de la importancia de estas entidades gramaticales
para la eficiencia de la comunicacion ya en sus formas mas ele-
mentales. Esta situacion ofrece una paradoja. Una competencia
de uso de estas formas es fundamental, pero al mismo tiempo no
se conoce exactamente su empleo ni tampoco se sabe muy bien
como ensearlas insipientemente, segiin se ha sefialado ya. Le
corresponde al nivel B1 profundizar las particularidades de uso.

A la luz de lo expuesto someramente aqui, se puede sefia-
lar que el objetivo del presente trabajo es presentar las dimensio-
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nes constituyentes del problema que se expone y la complejidad
de cada una ellas cuando se desea indagar, explicar y ensefiar el
uso del pretérito perfecto simple y del pretérito perfecto com-
puesto. A mayor redundancia se destaca aqui que la vacilacion
en el uso de uno u otro tiempo parece manifestarse mas en el es-
pafiol de América que en el espafiol peninsular. En este contexto
se asume como una hipdtesis de investigacion que cada uno de
estos tiempos atrae marcadores especificos. Es por ello que este
trabajo adopta como marco tedrico la perspectiva de la Iéxico-

gramatica.

Analizando los manuales didacticos Aula Internacional 2,
3 (Corpas; Garmendia; Soriano, 2014) y Aula Internacional 4
(Corpas et al., 2014), se verifico que los pretéritos perfecto sim-
ple y compuesto® se emplean apenas en ejercicios de base comu-
nicativa. No hay mencion a las distintas opciones de uso que los
hispanohablantes pueden emplear en variedades distintas al pa-
nespafiol’. En el manual Aula Internacional 2, de nivel basico
(A2), ademas de ejercicios de base comunicativa, se menciona
brevemente que “en algunos lugares de Espafia y de América se
utiliza el pretérito indefinido en vez del pretérito perfecto” (Cor-
pas; Garmendia; Soriano, 2014, p. 65, realce nuestro) en aquellos
casos en que en el panespafiol se emplea el pretérito perfecto

compuesto, o sea, para relacionar hechos ocurridos en el pasado

% Los manuales analizados usan Pretérito Indefinido para referirse al Pretérito Perfecto Simple
y Pretérito Perfecto para referirse al Pretérito Perfecto Compuesto.
7" Cf. Morales (2007, p.17) para este concepto.
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que mantienen relacion con el presente o acerca de experiencias
pasadas sin marcas de tiempo, como en “Es la mejor novela que
publico hasta ahora” (NGLEm, 2010, §23.5.2b, realce nuestro).
Esta observacion se repite en el mismo manual en un capitulo de
repaso de contenidos, aunque solo con el caracter de una obser-
vacion y sin profundizar el tema. Las definiciones introducidas
sobre el uso de los pretéritos perfecto simple y compuesto en el
manual Aula Internacional 2 se retoman en el Aula Internacional
4. En este manual no se afiaden observaciones o nuevas informa-
ciones con respecto a este topico. En el caso de Aula Internacio-
nal 3 —también de nivel B1— no se encontré referencia a los tiem-
pos de los pretéritos perfecto, aunque en la orientacion del Plan
Curricular del Instituto Cervantes (2007) se insta a retomar este

contenido en este mismo nivel.

La lengua espafola no es homogénea, puesto que las len-
guas de manera general tampoco lo son. Toda lengua esta forma-
da por sistemas que incluyen diferentes dialectos regionales, so-
ciales y formas de registro. Por lo tanto, toda lengua posee una
variacion interna. Debido a esas variaciones, solo es posible que
el hablante conozca activa y pasivamente una o algunas de las
variedades de la lengua, pero no todas. Por consiguiente, apren-
der la gramatica de una LE como el espafiol, a fin de compren-
der y dominar sus fendmenos, conlleva también reconocer otras
variedades de la lengua que son distintas de la lengua comun, es
decir, de “aquella lengua funcional® [...] que en relacion con la
triple variacion [i.e. diatopica, diafasica y diastratica] es la que

& Seg(in Coseriu (1992, p. 280y ss), la “lengua funcional” es un cierto dialecto regional, usando
un dialecto social y solo un tipo de registro.
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estd mas difundida” (Coseriu, 1992, p. 291)°. Sin embargo, reco-
nocer otras variedades de la lengua no limita, por ejemplo, el em-
pleo de ciertos niveles de registro (escrito o hablado) que ciertas
situaciones comunicativas exijan, sino que amplia la perspectiva
que hay en relacion con la identificacion, comprension y uso de
las estructuras de la lengua para la ensenanza y el aprendizaje de
LE, ya que la concepcion de la lengua como un diasistema per-
mite que se perciba que los diversos fendmenos relevantes para
la ensefianza-aprendizaje de una LE se originan dentro de cada
uno de estos subsistemas.

De acuerdo con la lengua comun o panespafiol, el preté-
rito perfecto compuesto indica que una accién tiene inicio en
un momento indefinido del pasado, pero que se relaciona con el
momento de la enunciacion (NGLEm, 2010, §23.4.1a). En el si-
guiente ejemplo se percibe que la forma en realce se relaciona,
tanto con los hechos ocurridos anteriormente, como con el mo-
mento en que se escribe la noticia:

Al menos 69 personas fueron asesinadas en la ciudad de
Caracas entre los meses de enero y febrero del ano 2022
de acuerdo a [sic!] datos registrados por el Monitor de
Victimas, periodo en el que ademas se detectd un incre-
mento en atracos en todo el pais. (...) Por otra parte fuen-
tes policiales y analistas de delito han reportado el incre-
mento en delitos como el robo (...). (El Universal, 10 abr
2022, realce nuestro)

Por otro lado, el pretérito perfecto simple expresa situacio-
nes concluidas en el pasado (NGLEm, 2010, §23.5.1a); muchas
veces viene asociado a formas Iéxicas que apuntan para un pun-

¥ [diejenige funktionelle Sprache [...], die in bezug auf die drei Richtungen der sprachlichen Va-

rietdt am weitesten verbreitet ist [...]].
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to especifico del pasado (NGLEm, 2010, §23.5.1¢): “Décadas de
campaifias llevadas a cabo por los pueblos indigenas condujeron
al retorno de los restos al sitio del Parque Nacional de Mungo en
20177 (EMOL, 7 abr 2022, realce nuestro). No obstante, existen
otras interpretaciones para estos tiempos verbales que son distin-
tas de las encontradas en la lengua comun. Una de esas interpre-
taciones es la perfectiva, que se caracteriza por emplear la forma
compuesta del pretérito perfecto. Sin embargo, los significados
que presenta son los mismos que en el panespafnol se expresan
por el pretérito perfecto simple (NGLEm, 2010, §23.4.1b), como
en “En sintesis, se ha hecho la limpieza (2021), han participado
y después no se han implementados politicas publicas de parte
de la Alcaldia ni de la Gobernacion para evitar que la contamina-
cion regrese al Uru Uru” (La Razon, 9 abr 2022, realce nuestro).
Ese uso se registra principalmente en Bolivia, aunque es posi-
ble encontrarlo en otras variedades del espafiol (NGLEm, 2010,
§23.4.1Db).

Estudios de dialectologia hispanoamericana como los de
Aleza Izquierdo (2010) indican que existe una propension a la
neutralizacion de las formas del pretérito perfecto del espafiol. En
general, se usa el pretérito perfecto simple, tanto para las acciones
que terminaron en el pasado como para las acciones que mantienen
relacion con el tiempo presente o con el momento de la enuncia-
cion, asi como en “Esta semana el metalurgicoAntonio Caloper-
dio sorpresivamente el liderazgo de la UOM después de 18 afios a
manos de un rival,Abel Furlan, que hoy tiene mejor sintonia con
el kirchnerismo duro” (La Nacion, 27 mar 2022, realce nuestro).
Aleza Izquierdo (2010) afirma que estos fendémenos ocurren prin-
cipalmente en paises como Uruguay, Argentina y Chile.

Segun Lipski (1996) en Argentina se emplea con mas fre-
cuencia el pretérito perfecto simple en lugar del pretérito perfec-
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to compuesto en acciones que mantienen relacion con el presen-
te. Por otra parte, Lipski (1996) también afirma que en Pert su-
cede la situacion opuesta, esto es, es mas frecuente la sustitucion
de la forma del pretérito perfecto simple por el pretérito perfecto
compuesto en situaciones que se concluyeron en el pasado, in-
cluso cuando esta forma viene acompafiada de una palabra o ex-
presion que hace referencia al tiempo pasado: “ ‘Hemos dirigido
ayer (sdbado) una peticion urgente al secretario de Estado norte-
americano Colin Powell para que se consiga una solucion politi-
ca’, preciso” (RAE, 2023).

Otra caracteristica importante respecto al espafiol ameri-
cano se refiere a las zonas de contacto con lenguas nativas. Aleza
Izquierdo (2010) sugiere que, en zonas de contacto con lenguas
indigenas como el quechua, por ejemplo, es mas frecuente el uso
del pretérito perfecto compuesto para hablar de situaciones pun-
tuales que ocurrieron en el pasado, tal es el caso de Bolivia, de
algunas regiones de Pert1 y del noroeste argentino. Por otro lado,
en Ecuador el pretérito perfecto compuesto expresa una expe-
riencia realizada por una tercera persona, mientras que el pretéri-
to perfecto simple indica un evento experimentado por el hablan-
te. "’En muchos paises de la América hispanohablante se acepta
el uso del pretérito perfecto simple en situaciones en las que es
particular el empleo del pretérito perfecto compuesto (NGLEm,
2010, §23.5.2b). Alarcos Llorach (2000, §231) seiala que en el
habla coloquial es frecuente y casi exclusivo el empleo del pre-
térito perfecto simple.

1 Ante la ausencia de ejemplos en Aleza |zquierdo (2010), se buscé en el CORPES XXI una
confirmacion que respaldara la asercion hecha. No obstante, no se la pudo comprobar, y,
por el contrario, algunos alineamientos demostraron la situacion inversa. Es pertinente re-
calcar, sin embargo, que la masa de datos consultada era exigua, de tal manera que se
hace necesario un acopio de més comprobacion empirica para poder confirmar o refutar la
afirmacidn.
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3. HACIA UNA DETERMINACION TEORICA

Con el objetivo de intentar entender estas cuestiones, se
acudi6 a la gramatica metaoperacional, ya que esta perspectiva
de estudios lingliisticos relaciona toda manifestacion del lengua-
je a la interaccion, un factor que merece especial atencion. La
gramatica metaoperacional asume como presupuesto una pers-
pectiva enunciativa, la relacion entre los interlocutores y, princi-
palmente, la posicion del enunciador. De acuerdo con esta teoria,
la explicacion para la ocurrencia de los fendmenos lingiiisticos
esta en la propia lengua y no en objetos extralingiiisticos, mas es-
pecificamente, esta en la interaccion, ya que se analiza “con de-
tenimiento las circunstancias en que se produce el acto de enun-
ciacion y todo lo que tiene que ver con la interaccion entre los
interlocutores” (Solis Garcia; Matte Bon, 2020, p. 20-21). A fin
de que se pueda comprender el funcionamiento de los fenome-
nos lingiiisticos en distintos contextos, es necesario observar los
datos lingiisticos, como el 1éxico, y datos extralingiiisticos co-
mo, por ejemplo, las experiencias compartidas por los interlocu-
tores que puedan influir en la comunicacion, pues “ademas de
descriptiva, una gramatica digna de este nombre tiene que tener
caracter explicativo y permitir entender no solo por qué se dicen
algunas cosas y no se dicen otras, sino también los matices que
aporta cada elemento en cada contexto.” (Solis Garcia; Matte
Bon, 2020, p. 23)".

"1 Pareciera haber una contradiccién entre afirmar que los datos deben buscarse en la “propia
lengua” y lo que se afirma mas abajo cuando se sefiala que es necesario observar también
“datos extralinguisticos”. Ademads, la cita hace referencia a “objetos extralingiiisticos”. Hay,
pues, dos situaciones que comprometen parcialmente el valor de la proposicién. Por un lado,
una contradiccion y, por el otro, una sinonimia de dificil comprension. Si es una cuestion de
eleccion de palabras, no es algo que se pueda dirimir, como tampoco es posible establecer si
se trata de un simple lapsus lingiiistico.
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Seglin la gramatica metaoperacional, todas las interaccio-
nes estan orientadas por supuestas reglas en las que el enunciador
debe “formular las cosas como deben formularse” (Solis Garcia;
Matte Bon, 2020, p. 25) para que su interlocutor lo entienda, es
decir, expresarse de la forma como habitualmente los hablantes
de aquella variedad de la lengua lo hacen. Si no ocurren otros
elementos en el enunciado que lleven al interlocutor a interpre-
tarlo de manera diferente, el enunciado se comprende de modo
corriente. No obstante, si en cierta variedad se quiere expresar
un determinado significado que normalmente se verbaliza, por
ejemplo, con el pretérito perfecto simple, no se puede inferir que
cada vez que se use ese tiempo siempre correspondera a dicho
significado.

Ademas, también se afirma que interpretar el significado
de estos tiempos, considerando apenas el enfoque temporal, es
una simplificacidén que implica en que no somos capaces de com-
prender ciertos usos relacionados a estos fenomenos (Solis Gar-
cia; Matte Bon, 2020, p. 191). Cabe considerar que uno de estos
factores es la nocion de aspecto, un ambito de suma complejidad
que rebasa los limites de ese trabajo. No obstante, Solis Garcia y
Matte Bon (2020) indican la presencia de marcadores temporales
que se relacionan o con el tiempo presente, en el caso del preté-
rito perfecto compuesto, como /oy, esta semana etcétera; o con
el tiempo pasado, en el caso del pretérito perfecto simple, como
ayer, la semana pasada etcétera. Afirman incluso que la actitud
del enunciador puede corresponder o no a un determinado tiem-
po verbal. De modo general, sin embargo, se usa el pretérito per-
fecto simple cuando el enunciador quiere informar sobre hechos
pasados. En este caso se puede o no usar elementos lexicales que
sefalen este tiempo, por ejemplo, para alejar cierto hecho del

momento presente (disminuyendo su relevancia), para dar énfa-
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sis a un hecho y para recordar o reiterar un hecho pasado cono-
cido por los interlocutores. Por otro lado, se usa el pretérito per-
fecto compuesto con el propdsito de justificar situaciones en las
que hay relacion con el presente, por mas que esta caracteristica
pueda cambiar en el futuro, y también para hablar de hechos que
forman parte de sus propias experiencias (Solis Garcia; Matte
Bon, 2020, p. 198-204).

Asimismo, Solis Garcia y Matte Bon (2020, p. 194) seia-
lan que, en muchas regiones, entre ellas Hispanoamérica y norte
de Espana, el uso del pretérito perfecto simple es predominante
cuando el hablante se refiere a sucesos que son considerados co-
mo hechos ocurridos en el pasado. Sin embargo, cuando el enun-
ciador elige el pretérito perfecto compuesto para hablar de he-
chos ocurridos en el pasado lo hace porque la informacion sigue
actual en el momento de la enunciacion. Por otro lado, cuando
se usa el pretérito perfecto simple es porque el enunciador tie-
ne interés en mantener el asunto en el pasado. Ademas, al usar el
pretérito perfecto compuesto (debido a que el verbo haber como
auxiliar era empleado antiguamente con el sentido de posesion)
el sujeto del enunciado puede indicar que posee experiencias an-
teriores con relacion al verbo principal (Solis Garcia; Matte Bon,
2020, p. 195). No obstante, en los ejemplos de la gramatica me-
taoperacional no esté claro qué ocurre cuando el enunciador pre-
fiere usar el tiempo compuesto con elementos léxicos que hacen
referencia al pasado o cuando se usa el pretérito perfecto simples
con marcadores temporales que hacen referencia al tiempo pre-
sente, como en el titular del siguiente reportaje: “Libretas gratui-
tas: Las FFAA beneficiaron a 1.393 discapacitados entre 2021 y
este ario” (La Razon, 25 jul 2022, realce nuestro). En este pun-
to existe una notable coincidencia entre lo expuesto por Solis
Garcia y Matte Bon (2020) y aquello que presenta la NGLEm
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(2010). Es prematuro establecer si esta convergencia se debe a
una carencia de otros subsidios tedrico-metodoldgicos para com-
prender todavia mejor el fendmeno en estudio, o si los hechos
lingiiisticos rehuyen una interrogacion mas profunda, de modo
que habra que tratarlos solo en el &mbito de la descripcion.

A la luz de lo expuesto, parece evidente que un tratamien-
to integral del problema requiere no solo el auxilio de la doctri-
na institucionalizada de la lengua, esto es, la gramatica, sino que
ademas es necesario contar con subsidios de la dialectologia del
espaiol de América, de la léxico-gramatica y de la Lingiistica
de Corpus.

De acuerdo con Wu ([2008], p. 1-2), es posible explicar
por medio de la Lingiiistica de Corpus si hay un modelo de recur-
rencia de una determinada caracteristica gramatical o léxica. Por
ello, argumenta que este abordaje contribuye para la ensefianza
de LE, dado que los profesores tienen como soporte una recopila-
cioén que pueda ayudarlos a comprender fenomenos lingiisticos
sin que sea necesario recurrir unicamente la intuicion.

De la misma forma, la Iéxico-gramatica ofrece subsidios
para la comprension de fenomenos gramaticales y lexicales en
LE, ya que esta teoria tiene como principio el estudio del Iéxico
conectado a la gramatica de la lengua. Asimismo, para la Lingiiis-
tica Sistémico Funcional (LSF), el Iéxico y la gramatica confor-
man un conjunto Unico, puesto que es necesario analizar ambos
elementos en contexto, debido a que la lengua siempre se mol-
dea en la interaccion en distintas situaciones de uso de modo que
se puedan exprimir diferentes funciones del discurso (Gledhill,
2011, p. 2). Por consiguiente, buscar soluciones tanto en la LSF
como en la gramatica metaoperacional puede contribuir para este
trabajo, dado que asumen que las formas gramaticales no pueden
desvincularse de las situaciones de uso de las que forman parte.
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La léxico-gramatica, a su vez, funciona como “un siste-
ma de eleccion para la creacion de significados” (Gledhill, 2011,
p. 12)"?. Cada una de estas opciones implica la seleccion de otras
formas lexicales y gramaticales conectadas a una situacion de
uso. Sin embargo, es importante subrayar que cada uno de es-
tos elementos no se selecciona de manera aleatoria, sino en co-
ocucurrencia con otros elementos dentro del contexto de modo
a formar nuevas estructuras léxico-gramaticales (Gledhill, 2011,
p. 9). Gledhill (2011) también afirma que de modo general la uni-
dad de analisis de combinaciones Iéxico-gramaticales es el ele-

mento lexical.

Si se toma en consideracion que los diccionarios son ca-
tdlogos de instrucciones de como emplear la lengua®, se buscod
examinar como un diccionario de aprendices podria, eventual-
mente, auxiliar en la eleccion de los tiempos verbales que se es-
t4 analizando. Para este efecto se procedio a analizar SeDEsp
(2013), entre otras razones, por ser el diccionario de aprendices
mas accesible al estudiante brasilefio de ELE en funcion de estar
disponible en el mercado nacional'®. Evidentemente, no se pue-
de esperar que exista una entrada que explique el uso de cada
uno de los tiempos verbales. Sin embargo, se puede evaluar si en
las entradas de los elementos lexicales con las que co-ocurre ca-

12 [a system of choices for the creation of meanings]

18 Cf. Buguefio Miranda (2022) para més detalles.
" No se trata, claramente, del tinico. Se pueden mencionar también los casos de SaDEsp (1996)
y DEstEsp (2002), obras dificiles de adquirir en el pais.
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da tiempo verbal hay informacion sobre su uso. Apoyado en los
conceptos anteriormente mencionados, se analizaron dos entra-
das lexicales que se refieren a marcadores temporales que, gene-
ralmente, aparecen los pretéritos perfectos simple y compuesto:

ayer (...) 1 adv. t. En el dia inmediatamente anterior al de hoy: lle-
g6 ayer por la noche y Aoy ha pasado el dia entero con nosotros. [...]
3 m. Tiempo pasado: estas fotografias me han traido recuerdos del
ayer [...]”

SeDEsp (2013, s.v ayer, realce nuestro)

hoy (...) 1 adv. t. En el dia presente; en el dia actual: hemos quedado
en vernos oy por la tarde [...]
SeDEsp (2013, s.v hoy)

En los ejemplos extraidos se puede observar que cuando se
utilizan los elementos lexicales ayer y hoy en el primer ejemplo
(s.v. ayer) se emplean también ambos pretéritos perfectos, tanto
para informar sobre una accién que ocurrid en el pasado como
para acercar el evento al momento de la enunciacion, respectiva-
mente. En el segundo ejemplo (s.v. ayer, ac.3), se usa el mismo
marcador temporal ayer, pero en su forma sustantiva y se emplea
el pretérito perfecto compuesto para relacionar el tiempo pasado
con el momento presente. Por otro lado, en el tercer ejemplo (s.v.
hoy), se usa el tiempo compuesto, dado que la accion sucedida
en un momento anterior mantiene relacion con el momento de
la enunciacion “hoy por la tarde”. El diccionario, pues, presenta
efectivamente ejemplos que relacionan las formas gramaticales
de los pretéritos perfectos simple y compuesto con elementos le-
xicales que hacen referencia o al tiempo pasado o al momento de
la enunciacion. No obstante, no esta claro en cuales situaciones
se emplea cada una de las formas verbales, puesto que en el pri-
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mer ejemplo son empleados tanto el pretérito perfecto simple co-

mo el compuesto con el mismo elemento lexical (ayer).
4. LINGUISTICA DE CORPUS (LC)

El auxilio de la Lingiiistica de Corpus se vuelve una verda-
dera conditio sine qua non para el estudio que se pretende hacer,
y ello no solo en funcién de la evidencia empirica que tal pers-
pectiva ofrece, sino que también en atencidn a que el fendbmeno
léxico-gramatical en cuestion asi lo exige. En la seccion anterior,
se menciond que en el uso de los dos pretéritos se entrecruzan
factores combinatorios (y semanticos) con variables diatopicas,
lo que impone la evaluacion de una ingente masa de datos que
seria imposible de administrar sin un procesamiento informatico.

A fin de alcanzar el objetivo propuesto, partiremos de un
abordaje 1éxico-gramatical, utilizando para esto la Lingiistica
de Corpus (LC), que “se ocupa de la recoleccion y explotacion
de corpus o conjuntos de datos lingiiisticos textuales compilados
criteriosamente con el proposito de servir para la investigacion
de una lengua o de una variedad lingiiistica” (Berber Sardinha,
2000b, p. 325)". Un “conjunto de datos lingiiisticos” debe aten-
der a algunos criterios. Los criterios son origen, proposito, repre-
sentatividad, extension, ademas de composicion (criterios espe-
cificados en la eleccion del objeto de analisis) y formato, es decir,
que se puedan leer por un computador. En cuanto al origen, los
textos deben ser auténticos y producidos en lengua natural (Ber-
ber Sardinha, 2000b, p. 338). Asimismo, deben tener como pro-

posito ser objeto de estudio linglistico, de modo que representen

15 ocupa-se da coleta e explorac@o de corpora, ou conjuntos de dados linguisticos textuais que
foram coletados criteriosamente com o propdsito de servirem para a pesquisa de uma lingua
ou variedade linguistical
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una lengua o sus variedades. La representatividad y la extension
estan asociadas, puesto que cuanto mayor el corpus mayor su re-
presentatividad (Berber Sardinha, 2000b, p. 359).

Los corpus, como dicho anteriormente, tienen como base
textos naturales, es decir, que existen en la interaccion y los pro-
ducen apenas los seres humanos. En este sentido un abordaje ba-
sado en LC es, por lo tanto, empirico y analiza formaciones sin-
tagmaticas recurrentes en dichos textos. La identificacion de di-
chas formaciones sintagmaticas recurrentes acontece por medio
de la frecuencia de la co-ocurrencia entre formas lexicales, lo que
les permite a los investigadores del area evaluarlos de acuerdo
con “fendmenos de modelos de asociacion” como los lexicales o
l1éxico-gramaticales (Pinto, 2008, p. 25).

Segun Berber Sardinha (2000a, p. 47-48), un modelo 1¢é-
xico-gramatical [padrdo léxico-gramatical] es el resultado de la
recurrencia sistemdtica de unidades lexicales, gramaticales, sin-
tacticas, entre otras, que co-ocurren entre si. Entre los modelos
léxico-gramaticales estan las colocaciones (asociacion entre for-
mas lexicales) y las coligaciones (asociacion entre formas lexica-
les y gramaticales), entre otros. Los modelos 1éxico-gramaticales
estan apoyados en el Principio Idiomatico [/diom Principal] de
Sinclair (1991).

De acuerdo con este principio, las palabras no ocurren de
manera aleatoria en un texto, puesto que el usuario de una len-
gua tiene a su disposicion un gran numero de frases parcialmente
construidas que constituyen “soluciones unicas” (Sinclair, 1991
p- 110), dado que hay una tendencia a que ciertas estructuras co-
ocurran con determinada seleccion gramatical (Sinclair, 1991,
p. 112). De tal forma, cada vez que se selecciona una unidad le-
xical, las opciones de seleccion de otras formas léxicas o grama-

ticales que pueden combinarse a ellas se reducen.
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Una investigacion a la luz de la LC esté anclada en el para-
digma informacional, basado en concordancias (responsable por
la descripcion del lenguaje) y en paradigmas estadisticos. El pri-
mer paradigma contribuye para la descripcion de los modelos
léxico-gramaticales a través del analisis del uso y del funciona-
miento de formas lexicales o estructuras gramaticales en el am-
biente contextual y sus correspondientes implicaciones co-textu-
ales (Berber Sardinha, 2000b, p. 359). De acuerdo con el autor
mencionado anteriormente (2000b), un trabajo en el ambito de la
descripcion debe elucidar cuestiones como:

a) (de qué modelos lexicales la palabra forma parte?

b) (la palabra se asocia regularmente a otros significados
especificos?

¢) ¢en qué estructuras la palabra esta presente?

d) ¢hay una correlacion entre uso/significado de la pala-
bra y las estructuras en las que esta presente? (Berber Sardinha,
2000Db, p. 359).

A partir de lo expuesto anteriormente, Berber Sardinha
(2000b) permite confirmar que la LC y la Iéxico-gramatica en
efecto se relacionan.

Aunque parezca casi una obviedad, una cuestion es el pro-
cesamiento de datos al que se hayan sometido masas de discursos
de una lengua natural y otra, a veces esencialmente diferente, es
el acceso que se tenga a dichos datos ya compilados y procesa-
dos. Por ello, y dado el caracter prospectivo que este trabajo tie-
ne, es insoslayable hacer una breve exposicion de los corpus que
ya existen en y para el espanol a fin de fundamentar y escoger
aquel que se empleara para la investigacion.
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Albelda Marco y Briz Gomez (2009) elaboraron una lista
de 61 corpus sincronicos de lengua oral y escrita, distinguiendo
si hay un acceso integral o parcial a los textos o a los archivos so-
noros, distinguiendo también si estos son de dominio publico o
privado; de la misma forma, los clasifican por el tipo de soporte
en que estén almacenados, asi como segln la lengua que descri-
ban sea de registro general o especifico. En palabras de Albelda
Marco y Briz Gomez (2009),

el investigador que acude a los corpus de acceso directo
al texto persigue una finalidad distinta del que se aproxi-
ma [s.c. a] corpus de concordancias. En el primer caso,
generalmente, se trata de estudios pragmaticos, sociolin-
giiisticos o socioculturales. En los corpus de acceso elec-
tronico por concordancias, se persiguen [s.c. o] bien in-
formaciones puntuales (léxicas, gramaticales, por ejem-
plo) o bien computos cuantitativos respecto a un fendme-
no (Albelda Marco; Briz Gémez, 2009, p. 3).

Algunos de los corpus presentados por los autores ante-
riormente mencionados forman parte de grandes proyectos co-
mo el Proyecto para el Estudio Sociolingiiistico del Espafiol de
Espafia y de América (PRESEEA) y el Estudio Gramatical del
Espanol Hablado en América (EGREHA). El primero estd com-
puesto por corpus orales, compilados a partir de entrevistas se-
midirigidas realizadas en diversas regiones de habla hispana. El
PRESEEA representa las variedades el espafiol de América por
medio del corpus Habla de Monterrey, de dos corpus Sociolin-
giiisticos de Medellin, de los corpus de Ciudad de México, de
Caracas, de M¢érida, de Lima, de Santiago de Chile, de Montevi-
deo, de Puerto Rico, de Venezuela y del Grupo de investigacion

para el estudio sociolingiiistico del Caribe (GIESCA). Es posible
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acceder al corpus por concordancias en la pagina del proyecto'®.
El segundo, el EGREHA, contiene dos tipos de materiales: el
Macrocorpus de la norma lingiiistica culta de las principales ciu-
dades de Espana y América (MC-NC) y entrevistas orales reali-
zadas en los paises Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecua-
dor, Guatemala, México, Pert, Venezuela, Argentina, Republica
Dominicana e Paraguay, que todavia no se habian transcrito. No
todo el contenido esta disponible por medio de la internet. Sin
embargo, es posible hacer busquedas por lineas de concordancia
de la parte digitalizada en el sitio web de la Real Academia Es-
pafiola (RAE)".

Otro corpus en el que se puede hacer busquedas por line-
as de concordancias y generado a partir de entrevistas orales se-
midirigidas es el Corpus del Espafiol Hablado en Bogota (EHB),
que esta disponible en la pagina del Instituto Caro y Cuervo'®.

Ademas, hay otros corpus electronicos de acceso por li-
neas de concordancia disponibles en la internet. Albelda Marco
y Briz Gomez (2009, p. 32-34) presentan algunos ejemplos de
corpus de referencia de uso general en espafiol. El primero es el
Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA), de libre acce-
so por medio de la pagina de la RAE. Este corpus se compone de
textos escritos y orales producidos en Espafia y en América, com-
pilados desde el inicio de los afios 1980. A través de este corpus
“se puede acceder al motor de busqueda y a la recuperacion de
concordancias, con diversas posibilidades de filtrado (cronologi-
co, geografico, oral/escrito, etc.)” (Albelda Marco; Briz Gémez,
2009, p. 33). E1 CREA también es una herramienta de consulta y

18 https://preseea.uah.es/corpus-preseea. El enlace fue actualizado por los autores en 2023.

7 También es posible acceder a los corpus sociolingiiisticos de Caracas y de Mérida en el sitio
web de la Real Academia Espafiola (www.rae.es) por medio del Corpus de Referencia del Es-
pafiol Actual (CREA).

8 hitps://clicc.caroycuervo.gov.co/
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obtencion de frecuencias, pequefios parrafos contextualizados de
los ejemplos (Albelda Marco; Briz Gomez, 2009, p. 33).

Asimismo, esta disponible también en la pagina de la RAE
el Corpus del Espanol del Siglo XXI (CORPES XXI), constitui-
do por textos escritos y orales producidos en los paises hispa-
noamericanos, ademas de Espafia, Guinea Ecuatorial y Filipinas
“con una distribucion de 25 millones de formas por cada uno de
los afios correspondientes al siglo XXI"".

Por ultimo, Albelda Marco y Briz Gémez (2009, p. 36-39)
se refieren también a corpus con fines especificos. Entre ellos es-
tan el Archivo de textos hispanicos de la Universidad de Santiago
de Compostela (ARTHUS), constituido por textos producidos en
Espaiia y en América entre los afios 1980 y el inicio de los afios
1990 con el objetivo de analizar verbos y funciones sintacticas,
y de acceso publico™; el corpus AnCora-ES compilado para in-
vestigar los niveles morfologicos, sintacticos, semanticos y prag-
méticos de la lengua®'. Hay también corpus electronicos para el
analisis de 1éxico con la finalidad de elaborar diccionarios, como
el Corpus Lingiiistico del Espafiol Contemporaneo (CUMBRE),
que pertenece a una editorial de materiales didacticos de ELE y
que es de acceso privado.

Agregado a lo anterior, y a fin de realizar un estudio Iéxico-
gramatical basado en Lingiiistica de Corpus, es posible utilizar
algunos programas computacionales para el analisis de los datos

recogidos en corpus de referencia. Entre los mas conocidos estan

¥ Informacion extraida de https://www.rae.es/banco-de-datos/corpes-xi
2 hitps://www.bds.usc.es/
2L Disponible para consulta y descarga en: https://clic.ub.edu/corpus/es/busquedas
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el WordSmith Tools y el Antconc. El primero es un software paga-
do que “permite que se hagan andlisis con base en la frecuencia
y la co-ocurrencia de palabras en corpus” (Kader; Richter, 2013,
p. 18)**; ademas ofrece procesamiento de datos y analisis de cor-
pus o textos aislados, brindando herramientas tales como listas
de palabras y lineas de concordancias. El segundo es un conjunto
de herramientas para busquedas y ejecucion de calculos estadis-
ticos de las ocurrencias de elementos en corpus escritos (Kader;
Richter, 2013, p. 21). Este programa permite la reunion de infor-
macion, puesto que realiza automaticamente el analisis de textos
y “ofrece la extraccion de palabras de listas de concordancia y de
palabras clave” (Kader; Richter, 2013, p. 21)*, de modo que se
puede extraer una cantidad ilimitada de datos procesados en su
version gratuita. De modo diverso “el WordSmith Tools en la ver-
sion test permite solamente la extraccion de un niimero restricto
de elementos”. Sin embargo, “el WordSmith Tools suele ser mas
rapido y también puede procesar mayor cantidad de corpus des-
pués de la indexacion” (Kader; Richter, 2013, p. 22)**. Indistin-
tamente ambos programas “pueden ser utiles en las etapas funda-
mentales de un proyecto de investigacion, especialmente en las
fases de compilacion de datos, organizacion y anélisis de casos
relevantes” (Kader; Richter, 2013, p. 22)*.

Ademas de los programas anteriormente presentados, tam-
bién se puede consultar corpus y hacer analisis lingiiisticos a par-
tir de servicios disponibles en la web, como el Sketch Engine,

que es un software que contiene un gran niimero de corpus pre-

2 Tpermite fazer analises baseadas na frequéncia e na co-ocorréncia de palavras em corporal

[permite a extragéo de palavras, listas de concordancias e palavras-chave]

2 [0 WordSmith Tools tende a ser mais rapido e pode processar grande quantidade de corpora,
apds a sua indexagao]

% [podem ser (teis nas etapas fundamentais de um projeto de pesquisa, especialmente nas fa-

ses de levantamento dos dados, triagem e anélise de casos relevantes]

23
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cargados y también ofrece herramientas para la creacion, instala-
cion y administracion de corpus privados (Kilgarriff ef al., 2014,
p. 2). La aplicacion ofrece recursos de alto nivel®®, tanto para las
15 lenguas que tienen mas de 50 millones de hablantes —entre
ellas el espafiol—, como para otros idiomas con menos hablantes
(Kilgarriff et al., 2014, p. 12).

Aunque el Sketch Engine no es un programa gratuito, la
version test ofrece las mismas herramientas que la version pa-
gada. Sin embargo, en esta version solo se puede compilar un
corpus de usuario que contenga hasta un millén de palabras. De
la misma forma que los programas mencionados anteriormente
(WordSmith Tools y AntConc), el Sketch Engine posee una her-
ramienta para generar concordancias, ademas de varias formas
de trabajar en ellas. No obstante, “como una de las herramientas
mas maduras, trabajando comercialmente con un equipo de so-
porte y desarrollo de siete personas, el Sketch Engine tiene mas
funciones que la mayoria” (Kilgarriff ez al., 2014, p. 27)”’. Entre
esas funciones esta el Corpus Query Language (CQL), que “es el
lenguaje de consulta del corpus subyacente, con el que los usu-
arios con inclinaciones técnicas pueden ingresar directamente al
cuadro CQL” (Kilgarriff et al., 2014, p. 5)**. De acuerdo con Bo-
corny, Rebechi y Kilian (2022, p. 135), la funciéon CQL permite
que se consulte un corpus por medio de la combinacion de atri-
butos que juntos originan una sintaxis de busqueda® [sintaxe de
busca], permitiendo asi la obtencién de lineas de concordancia

% Los recursos de alto nivel incluyen un tokentizador, un lematizador, un etiquetador de partes del
discurso, un analizador sintactico, ademas de un lingiiista computacional que hable el idioma.

2 TAs one of the more mature tools, working commercially with a support and development team
of seven, the Sketch Engine has more functions than most]

% [CQL is the underlying corpus query language, which technically-inclined users can input di-
rectly in the CQL box]

% Una sintaxis de bisqueda es un agrupamiento de comandos que tienen por objetivo extraer
una informacion precisa de un corpus especifico.
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que incorporen la informacion solicitada por los comandos in-
cluidos en ella.

En la investigacion se buscard utilizar la funcion CQL
de Sketch Engine a partir del corpus Spanish Web 2018 (esTen-
Ten18) precargado en el programa. Este corpus forma parte de
la familia 7enTen, que tiene como objetivo compilar corpus con
mas de 10 millones de palabras (Jakubicek et al., 2013) y que ac-
tualmente esta disponible en 40 idiomas dentro de dicho progra-
ma. El esTenTenl8 esta compuesto por textos escritos extraidos
de paginas de la internet en lengua espafiola y tiene aproxima-
damente 17000 millones de palabras. Para la composicion de un
corpus 7enTen se elimina entre 40% y 60% del contenido descar-
gado de la internet, puesto que estos datos no son adecuados pa-
ra el analisis lingtiistico. Entre los contenidos eliminados estan:
SPAM, contenidos duplicados o no deseados, como, por ejem-
plo, frases incompletas, comentarios de publicaciones, criticas y
discusiones, anuncios en la pagina, contenido repetitivo de me-
nis de navegacion, de texto final o de clausulas legales®.

Ademas, cerca de 50% del esTenTenl8 se obtuvo a partir
de paginas de la web cuyos dominios se refieren a paises en los
que el espafiol se considera lengua oficial y otro 50% de paginas
de la web sin dominio especifico como, por ejemplo.com, o de
otros paises en los que el espafiol no tiene estatus de lengua ofi-
cial. Con relacion a la distribucion de las variedades de la lengua
espafiola, la mayor parte de los textos del corpus (49,32%) pro-
vienen de la variedad espafiola, mientras que el 46,46% es de va-

riedades del espafiol americano®'.

% Informacion disponible en https://www.sketchengine.eu/guide/create-a-corpus-from-the-
-web/

31 Datos disponibles en https://www.sketchengine.eu/estenten-spanish-corpus/?highlight=
estenten18 - toggle-id-3
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5. METODOLOGIA PREVISTA

A partir de lo expuesto en las secciones anteriores, la in-
vestigacion buscara analizar los modelos léxico-gramaticales
constituidos a partir de formas verbales de los tiempos pretérito
perfecto simple y pretérito perfecto compuesto y de expresiones
temporales como adverbios y algunas locuciones adverbiales de
tiempo, utilizando para ello el corpus esTenTenl§ y la funcion
CQL del programa Sketch Engine. A fin de encontrar los datos
esenciales para realizar este analisis se pretende adoptar los si-
guientes procedimientos:

a) identificar las etiquetas a las que cada uno de los tiem-
pos verbales (pretérito perfecto simple y pretérito perfecto com-
puesto) se refiere;

b) construir una sintaxis de busqueda que represente cada
uno de los tiempos;

¢) usar un filtro en cada una de la sintaxis de busqueda,
relacionandolas con los adverbios o locuciones adverbiales tem-

porales.

En un primer momento, se realizara una biisqueda simple
para cada una de las personas de los tiempos verbales por medio
de las lineas de concordancia. A partir de los resultados se acti-
vara en el mecanismo view option la opcion tags, con el objetivo
de identificar las etiquetas, que se refieren a cada uno de los tiem-
pos verbales mencionados anteriormente. Tras la obtencion de
las etiquetas, sera posible empezar la construccion de la sintaxis
de busqueda en la funcion CQL builder. Para el pretérito perfec-
to simple, se creara una sintaxis de busqueda, donde en la posici-
on tag se emplearan las etiquetas que hacen referencia a cada una
de las conjugaciones de este tiempo separadas por una barra ver-
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tical (|): [tag="VMISISO” | tag="VMIS2S0" | tag="VMIS3S0O”
| tag="VMISIPO” | tag="VMIS2P0” | tag="VMIS3P0”]. Por
otro lado, para el pretérito perfecto compuesto serd creada una

sintaxis de busqueda que incluya no apenas el verbo principal,
sino que también el verbo auxiliar. De la misma forma, en la po-
sicion fag se utilizaran las etiquetas que hacen referencia a cada
una de las conjugaciones del verbo auxiliar separados por una
barra vertical (|) y, al final, el simbolo &, que afadira el verbo
principal: [tag="VAIP1S0" | tag="VAIP2S0" | tag="VAIP3S0"
| tag="VAIPIPO” | tag="VAIP2P0” | tag="VAIP3P0” &
tag="VMPOOSM"]. La barra vertical indica que los resultados
que se buscan pueden referirse a cualquiera de las opciones que

estan en posiciones posteriores o anteriores a la barra, mientras
que el simbolo & indica que el verbo principal no es opcional, si-
no obligatorio en la busqueda en conjunto con una de las opcio-
nes de conjugacion del verbo auxiliar.

Los resultados obtenidos a partir de la sintaxis de busque-
da creadas, tanto para el pretérito perfecto simple como para el
compuesto, se organizaran de modo que se relacionen con los
adverbios o locuciones adverbiales temporales que comtinmen-
te, conforme la literatura presentada, acompaifian dichas formas
verbales. A fin de alcanzar esta clasificacion, se creara una nue-
va sintaxis de busqueda con la funcion CQL builder en que en la
opcion word se incluiran cada uno de los adverbios y expresio-
nes temporales. A los resultados ya obtenidos por los comandos
creados anteriormente, se agregara la nueva sintaxis de busque-
da. Por fin, se usara otro filtro mas en los resultados logrados a
partir de las sintaxis de busquedas creadas, de modo que todas
las lineas de concordancias tengan como fuente paginas de la
web del género noticias. Para ello, se seleccionard el subcorpus

Genre News.
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6. CONCLUSIONES

A la luz de la exposicion, resulta evidente que hay una se-
vera limitacion en la ensefianza de estos insumos lingiiisticos, ya
que tanto la doctrina sobre el tema (sea esta de cufio institucional
o individual) se demuestra claramente insuficiente frente al am-
plio espectro de usos al que el profesor y, consecuentemente, el
aprendiz estan expuestos.

En primer lugar, es indudable que el establecimiento de
una relacion univoca entre un dado significado temporal y el con-
secuente tiempo verbal que lo expresaria constituye una insufi-
ciencia interpretativa del fendémeno que no solo posee un limita-
do poder predictor, sino que le ofrece al docente un instrumento
incompleto frente al uso de la lengua. No es aventurado afirmar
que dicha insuficiencia es parcialmente el resultado de una con-
cepcion frastica para analizar, explicar y describir el uso de los
dos pretéritos. Es insoslayable que esta concepcion frastica “so-
lo mira” la entidad verbal en cuestion, con toda prescindencia de
cualquier tipo de relacion que esta pueda tener con otros consti-
tuyentes en el mismo enunciado, o, incluso, con otros enuncia-
dos. En otras palabras, lo que se desea enfatizar es que una pers-
pectiva de estudios como la 1éxico-gramatica parece ofrecer re-
sultados mas satisfactorios a la hora de adentrarse en los usos del
pretérito perfecto simple y del pretérito perfecto compuesto. No
obstante, es necesario dejar claro que todavia es prematuro esta-
blecer qué elemento “gatilla” la presencia de otros constituyen-
tes. Y como la LSF lo deja de manifiesto, en qué medida varia-
bles como el contexto de situacion determinan unos comporta-
mientos léxico-gramaticales especificos.

Un corolario del uso de corpus en este trabajo es la cons-
tatacion de que la poderosisima herramienta computacional pa-
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rece tener dos fines establecidos y consagrados ya a priori. O el
fin de un corpus es la compilacion de obras lexicograficas e insu-
mos didacticos, o la compilacion de bancos de datos para analisis
lingiiisticos. Descartado el fin lexicografico, los trabajos oriun-
dos de la aplicacion de la herramienta de corpus parecen toda-
via tener una aplicacion “timida”. Si bien se ha sefialado que sir-
ven para materiales didacticos, pareciera que en estos casos sim-
plemente se retinen listas de datos relevantes para la ensefianza
o grandes masas de datos que después estaran a disposicion de
quien precise consultarlas. Sin embargo, la elaboracion de mate-
riales didacticos explicitamente concebidos para mejorar cualita-
tivamente la competencia en una LE no constituye aparentemen-
te una prioridad en el ambito de la LC. Este trabajo ha demostra-
do la urgencia de procurar insumos didacticos en el &mbito de la
ensefnanza de los pretéritos perfecto simple y compuesto. Se adi-
vina ya que no se trata unicamente de ofrecer ciertas estructuras
Iéxico-gramaticales, sino que, de enriquecer también la compe-
tencia heuristica, sobre todo del aprendiente, destinatario final de
la ensefianza de ELE. De esta manera, la tarea no se agota en re-
conocer y aislar dichas estructuras 1éxico-gramaticales, sino que
tornarlas didacticamente relevantes.

Entre las bondades que la LC ofrece estd la de tener un
cierto poder predictor, como las colocaciones y las coligaciones
lo demuestran. Sin duda que ello constituye un gran avance en
la ensefianza de lenguas extranjeras, pero debe quedar claro, al
mismo tiempo, que este conjunto de descripciones debe cumplir
también un principio bastante mas complejo, que es el de permi-
tir generar “reglas”. Con esto se desea enfatizar que la llamada
competencia gramatical del estudiante no es sino una compleja
heuristica que el aprendiente de una LE debe poseer de forma tal
que el “discurso” que genere en dicha lengua sea gramatical y
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aceptable y que corresponda a lengua en uso, evidentemente. Las
estructuras combinatorias, asi como las concebimos hoy, tienen
todavia un cierto tinte de disiecta membra. Esto es, ocurrencias
estadisticamente relevantes, pero que corresponden a situaciones
de uso puntual. La investigacion que se presenta en este trabajo
hace ver que es necesario “integrar’ estas estructuras sintagmati-
cas en el marco de una gramadtica de la lengua.
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items the beginner learner must master is the verb dar, which PCIC presents
with a few examples as a word combination. This work aims to show that the
verb dar presents plenty of word combinations. The corpus evidence also de-
monstrates that dar presents three arguments with a high use of the pronoun /e,
a language subject the Spanish linguistics still not completely solved.

Key-words: Spanish; Lexicogrammar; Argument.
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1. INTRODUCCION

Entre las dimensiones en que se puede concebir una len-
gua natural esta la distincion entre lengua objeto, metalengua de
primer nivel y metalengua de segundo nivel (MLSp, 2010, s.v.
Metasprache).

La lengua objeto es el hecho mismo de hablar una lengua,
y, siguiendo a Coseriu (1992, p. 250), el hablar acontece como
una tarea universal, que se concreta individualmente y de acuer-
do con una técnica historica determinada. Ello significa que todo
individuo es un ser para el lenguaje (tiene conciencia de que ha-
bla), ejerce esa actividad de manera individual (nadie “habla por
otro”) y de acuerdo con una “manera especifica” (esto es, la ma-
nera espafiola, portuguesa, alemana o japonesa). En este sentido
cobra una importancia fundamental que esta manera especifica
se plasma, entre otros factores, en la forma interior del lengua-
je [innere Sprachform], empleando la terminologia de Humboldt
(1979 [1836]).

La metalengua de primer nivel corresponde a la posibi-
lidad de convertir al lenguaje en objeto del propio decir (como
cuando se afirma, por ejemplo, que “la palabra perro se escribe
con doble erre en espaiiol”).

Finalmente, la metalengua de segundo nivel corresponde
a la metodologia de la lingiiistica, esto es, cuando se concibe una
lengua como un objeto sometido a la indagacion cientifica. Con-
viene en este contexto entender ciencia como el ambito de un ob-
jeto (en este caso una lengua natural) sometido a investigacion
por medio de métodos y cuyos resultados se formulan en princi-
pios que intentan explicar tal ambito (Kirchner et al., 2013, s.v.
Wissenschaft).
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Los principios explicitados supra valen tanto en la esfera
de la lengua materna como de una lengua extranjera®.

Sin embargo, es relevante recordar la distincion comun-
mente aceptada entre adquisicion y aprendizaje, esto es, entre
procesos inconscientes e involuntarios (adquisiciéon) y procesos
conscientes y voluntarios (aprendizaje) (Baralo, 1999, p. 59-60)°.
Ello redunda en cémo se describe una lengua extranjera (la me-
talengua de segundo nivel) y como se dispone el conocimiento
obtenido para desarrollar la competencia lingiiistica del aprendiz
de una lengua extranjera.

No menos relevante es recordar que Larsen-Freeman
(2011, p. 158) enfatiza la diferencia entre “conocimiento decla-
rativo” [declarative knoledge] y “conocimiento procesal” [pro-
cedural knoledge], esto es, la distincion entre saber sobre la len-
gua, que equivale a la metalengua de primer nivel, y usarla para
resolver una tarea, que equivale a la lengua objeto. Esta distin-
cion es fundamental para el topico que se desarrollard en este
trabajo.

Finalmente, la metalengua de segundo nivel constituye

una dimension central en la medida en que la metodologia de la

% No nos detendremos en este trabajo en la propiedad o impropiedad de usar el término lengua
extranjera en detrimento del término lengua adicional, porque epistémicamente no tiene nin-
guna relevancia. Para el concepto de epistemologia cf. Blackburn (1997, s.v.).

5 Esta distincién se debe al psicolingiiista Stephen Krashen (Rowlinson, 1994, p. 12). Sus im-
plicaciones (ltimas —es esencial enfatizarlo— afectan directamente el cafiamazo tedrico de
este trabajo, ya que de esta dicotomia y a lo que el aprendizaje se refiere, Krashen postuld la
inutilidad de la ensefianza de la gramética, aunque el apoyo a esta postura no ha tenido eco
entre los especialistas (Mitchell, 1994, p. 40). Si la postura de Krashen se sustentara, cual-
quier reflexion sobre las estructuras de la lengua, como lo es el caso del tratamiento de dar
como fenémeno de combinatoria Iéxica, serfa un ejercicio estéril. Vale recordar aqui lo que ya
sostuvo Sanchez (1992, p. 307): “Gramética si, gramética no constituye un falso dilema”. En
relacion con la distincién entre adquisicion y aprendizaje, Cug (2003, s.v. acquisition), si bien
la mantiene, deja entrever que su delimitacion terminoldgica y conceptual (ltima parece no
permitir siempre una oposicion clara.
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lingiiistica, que supone una teoria subyacente, cobra una impor-
tancia fundamental, ya que la heuristica con que se evaluara el
objeto, el discurso repetido / el principio idiomatico, no solo per-
mite llegar a determinadas constataciones, sino que, ademas, de-
be ofrecer el fundamento de como futuramente presentar y tratar
dichas constataciones con fines de ensefianza-aprendizaje, esto
es, en el ambito del conocimiento declarativo.

El objetivo del presente trabajo es adentrarse en un ambito
relativamente nuevo de estudios del lenguaje que tiene un impac-
to directo en la competencia lingiiistica de los aprendices de Es-
panol como Lengua Extranjera (ELE). La cuestiéon no es menor,
ya que el fenomeno que se expondra esta todavia en una fase de
franca investigacion, faltando mucho conocimiento para llevarlo

eficientemente al terreno del declarative knoledge.

2. LAS PALABRAS Y SU TRATAMIENTO

A la luz de padrones contemporaneos para juzgar la acti-
vidad de analisis de las lenguas, esto es, la metalengua de segun-
do nivel, no cabe duda de que la preocupacion de los griegos, los
primeros lingiiistas de la tradicion occidental, estuvo centrada en
la morfologia (Robins, 1990, p. 29), seguida de la preocupacion
por el origen de las palabras. Segun Trabant (2006, p. 15) el ini-
cio del pensamiento lingiiistico europeo [europdisches Sprach-
denken] constituye una extension natural de esta tendencia como
lo fue la reflexion sobre las cosas y las palabras. La gramatica
de Port-Royal (Arnauld; Lancelot, 1992 [1662]), por ejemplo,
no es sino que una proyeccion de estas ideas, condicionada, evi-
dentemente, por el racionalismo imperante. Es posible afirmar,

por lo tanto, que la lengua se concibe principalmente desde el
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punto de vista de su morfologia, aceptandose implicitamente el
nivel oracional como un complemento de la dimension anterior.
Y no menos importante: el aprendizaje de una lengua extranjera
debia permitir que el aprendiz consiguiera percibir la existencia
de una lengua universal “por detras” de las particularidades de
aquella que aprendia (Rowlinson, 1994, p. 9). En términos gene-
rales y hasta comienzos del siglo XX, pues, una lengua se conci-
be como una interseccion de las dimensiones morfologica y sin-
tactica en el marco de una oracion. Los elementos morfologicos
se ordenan para formar enunciados. Si se puede usar una analo-
gia, se trata de ordenar las piezas (los elementos morfologicos)
en una disposicion lineal en que cada pieza individualmente se
adapta a determinadas restricciones (como, por ejemplo, la con-
cordancia).

Al iniciarse el s. XX, lo que CLG (2006 [1915]) establecio
fue la primacia absoluta del paradigma por sobre el sintagma, de
la palabra aislada por sobre la palabra combinada®.

Ya desde la Edad Media, por otra parte, se publicaron com-
pilaciones de fendmenos lingiiisticos que constituyen una excep-
cion dentro de esta tendencia esbozada supra, o sea, la de una
lingiiistica de las palabras aisladas. En concreto, ya a partir del
siglo XV se observa un interés por aquellas manifestaciones que
genéricamente se denominan fraseologia. No obstante, dicho in-
terés es de orden trascendente, ya que estas unidades se percibian
como catalizadoras y exponentes de la idiosincrasia de una dada
comunidad. Por lo tanto, su valor estaba asociado a lo folclorico

y, en términos mas generales, a la cultura.

5 Evidentemente que las gramaticas logicistas, que representaban y representan la concepcion
de una lengua en términos de morfologfa y sintaxis oracional, siguen vigentes, independien-
temente del impacto enorme que CLG (2006 [1915]) causd. En el ambito del espafiol, Alar-
cos Llorach (1984) constituye un esfuerzo por llevar al plano de la descripcion lingiiistica los
planteamientos de Ferdinand de Saussure.
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3. LA COMBINACION DE PALABRAS

El valor dado a las combinaciones de las palabras mas alla
de la fraseologia como manifestacion de la cultura se puede re-
trotraer a dos lingiiistas exponentes de tradiciones muy diferen-
tes. Por un lado, esta Coseriu (1992) y su distincion entre discur-
so libre [freie Rede] y discurso repetido [wiederholte Rede]. Por
otro lado, Sinclair (1991), que propone distinguir entre principio
de libre eleccion [open choice principle] y principio idiomatico
[idiom principle]®. Baste aqui sefialar que la diferencia entre es-
tos dos autores no se refiere al objeto de estudio, sino que al ob-
jetivo. Coseriu (1992) esta preocupado en establecer los funda-
mentos de una Lingiiistica General como teoria del lenguaje y de
las lenguas, mientras que el énfasis de Sinclair (1991) obedece
a escudrifiar una lengua, el inglés. La ganancia heuristica de sus
principios y distinciones se vierte sobre la ensefianza del inglés
como lengua extranjera.

La tltima observacion del parrafo anterior merece atenci-
on, ya que se sabe el poder de irradiacion de la Lingiiistica Apli-
cada anglosajona en el aprendizaje no solo de esta lengua, sino
que de otras también. Ademas de ese poder irradiador, los avan-
ces en la investigacion del principio idiomatico han redundado
en el descubrimiento de nuevos fendmenos en este ambito.

Desde el punto de vista tedrico, se sefiala aqui que este
trabajo se circunscribe en el ambito de la Iéxico-gramatica, esto
es, la conjuncion entre la sintaxis y el 1éxico (Rasikawati, 2019,
p- 90).

7

Es menester acotar que cronoldgicamente los planteamientos de Coseriu (1992) son anterio-
res a los de Sinclair (1991), ya que obedecen a trabajos publicados en espafiol en los afios 60
del siglo XX. Se ha utilizado la edicién en aleman por ser esta la (ltima revisada por su autor.
Sobre los pormenores de esta distincion véase “Onomasiologia y fraseologia integradas: nue-
vos rumbos en la lexicografia” en el presente volumen.
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4. METODOLOGIA

Ante la imposibilidad de contar con un corpus propio, se
ha empleado el CORPES XXI de la Real Academia Espaiiola
(RAE). La orientacion de la investigacion es corpus based. Para
tanto, se ha comenzado con la recopilacion de alineamientos del
verbo dar con el objetivo de constatar si efectivamente junto al
complemento directo se explicita también el complemento indi-
recto, asi como el uso del 4tono doblado (ver infra “El verbo dar
en la lengua y en la lingiiistica hispanica”).

Si bien es cierto que segin Biber (2012, p. 5) los estu-
dios corpus based no tienen por objetivo “descubrir nuevos fe-
noémenos, sino que mucho mas descubrir nuevos patrones sis-
témicos de uso que determinan los fenomenos de lengua que la
teoria lingiiistica reconoce™, el propio Biber (2012, p. 6) afirma
también que la mayor contribucion de la perspectiva corpus ba-
sed es que “no raramente lleva a descubrimientos sorprendentes
que resultan estar en directa contraposicion con nuestra previa
intuicion™"’.

5. EL PRINCIPIO IDIOMATICO Y SUS (VARIADAYS)
MANIFESTACIONES

Las distinciones de Coseriu (1992) y Sinlcair (1991) abren,
pues, nuevos horizontes de analisis y ofrecen nuevas perspecti-
vas para la comprension de una lengua natural y, —nunca esta de-
mas enfatizarlo— su ensefianza, particularmente como lengua ex-

tranjera.

% [not to discover new linguistic features but rather to discover the systemic patterns of use that

govern the linguistic features recognized by standard linguistic theory]
10 it often produces surprising findings that run directly counter to our prior intuitions]
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No es posible no mencionar que el trabajo de Erman y
Warren (2000) confirmé aquello que ya habian senalado los
dos autores anteriores al constatar estadisticamente que las
formas de discurso repetido, y que denominaron “expresiones
prefabricadas™ (prefabs, segin el acronimo acufiado), corres-
pondian al 58% del discurso oral del corpus compilado, asi co-
mo al 52,3% del discurso escrito del mismo. De la constataci-
on fenomenologica a la distincién ontoldgica, sin embargo, se
observa una cierta heterogeneidad a la hora de establecer cla-
sificaciones.

En dichas condiciones, la lingiiistica ha asistido a una ver-
dadera avalancha de estas, en las que es claramente percepti-
ble que algunos miembros se sobreponen [overlaping] con los
miembros de otra(s) clasificacion(es) y/o las designaciones res-

”!'no es solo

pectivas. Hay que enfatizar que esta “sobreposicion
taxondmica y/o designativa, sino que conceptual también. Baste
aqui citar los casos de Hiining y Schliicker (2015), Sanchez Ru-
fat y Jiménez Calder6n (2013) y Siyanova-Canturia y Martinez
(2014).

No menos importante es sefialar que el ambito de investi-
gacion Iéxico-gramatical ofrece también una variedad. Mientas
que los autores citados supra centran sus trabajos en el marco
de una diversidad de fendmenos 1éxicos, tales como colocacio-
nes, expresiones formulaicas, fraseologia, etc., otros restringen la
atencion de la Iéxico-gramatica a “la descripcion mas completa
posible de las propiedades combinatorias de las palabras al inte-
rior de una frase simple” (Lamiroy, 1991, apud Rodrigues; Pico-
1i, 2019 p. 886)".

! La expresion sobreposicién es un neologismo no aceptado todavia por DLE (2014).
12 [a descrigao mais completa possivel das propriedades combinatdrias das palavras do Iéxico
no interior de uma frase simples]
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Por ello y antes siquiera de llegar al analisis, parece pru-
dente, en primer lugar, intentar establecer distinciones basicas en
esta materia.

En primer lugar, y como un complemento a las precisiones
de Coseriu (1992) y Sinclair (1991), conviene considerar a Lewis
(1999, p. vi), quien ofrece una nueva mirada especificamente para
el aprendizaje de lenguas extranjeras al proponer el abordaje 1éxi-
co [Lexical Approach], cuyo axioma basico es que “la dicotomia
gramatica / vocabulario se invalida [sc. ya que] gran parte de una
lengua consiste en ‘pedazos’ de expresiones multi-palabras”". Se
sigue de esta afirmacion que la gramatica se subordina al 1éxico
(p. vii). De la misma forma, se enfatiza que “una lengua consis-
te en léxico gramaticalizado [sc. y] no en gramatica lexicalizada”
(1999, p. 89)'*. En este mismo 4mbito, Moudraia ([201-?], p.2) re-
salta que los “pedazos” [chunks] que constituyen parte importante
de una lengua natural y que emergen en todo texto ayudan a con-
ferirle coherencia al mismo. Cabe acrecentar que también coope-
ran con su cohesion. A mayor redundancia, Gémez Molina (2004,
p.- 29) amplia el concepto de competencia 1éxico-semantica y lo
relaciona explicitamente con el abordaje léxico: “el vocabulario
no [s.c. se] almacena Uinicamente como lexemas individuales o
aislados, sino que nuestro cerebro también almacena grupos de
frases o partes largas de enunciados”.

A mayor redundancia conviene enfatizar que una conse-
cuencia del discurso repetido o abordaje 1éxico es la 1éxico-gra-
matica.

Gledhill (2011, p. 2) sefala que este término posee una do-

ble determinacion conceptual. Por un lado, se refiere al ambiente

¥ [The grammar / vocabulary dichotomy is invalid; much language consists of multi-words
“chunks”]
" [Language consists of grammaticalised lexis, not lexicalised grammar].
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[environment] 1éxico y gramatical de una palabra tal como esta se
usa naturalmente en textos o discursos; por otro lado, Iéxico-gra-
matica denota también el estrato nuclear de “formulacion” [wor-
ding] en el modelo de lingiiistica sistémico-funcional de Michael
Halliday. Cabe sefialar que el alcance de esta segunda distincion
conceptual tiene un impacto enorme en el ambito de investiga-
cion del discurso repetido, ya que Gledhill (2011, p. 3) sostiene
que esta nueva concepcion de léxico-gramatica torna practica-
mente inocua la distincion entre discurso libre y discurso repeti-
do, distincion asumida, entre otros, por Cop (1991), en la medida
en que toda palabra que se junta a otra(s) se puede convertir en
una manifestacion de discurso repetido. Ademas, el discurso li-
bre supondria la primacia de la gramatica por sobre el 1éxico, lo
que tanto el abordaje 1éxico como la 1éxico-gramatica niegan ca-
tegdéricamente, segun se ha senalado ya.

Por ultimo, y sobre todo por su implicacién en la ensefian-
za-aprendizaje de una lengua extranjera, es necesario tener en
mente lo que menciona Moudraia ([201-?], p.4) al enfatizar la es-
trecha relacion entre las expresiones multi-palabras y la situacion
comunicativa en que acontecen.

A la hora de hacer una (dificil) sintesis en términos clasi-
ficatorios parece prudente establecer una sutil, pero fundamental
distincion en el marco de la complementariedad que toda clasifica-
cioén comporta. Dado que nuestro interés es establecer los patrones
Iéxico-gramaticales del verbo dar (ver siguiente apartado), nuestro
abordaje ha sido corpus based, segiin comentado ya; no obstan-
te, y ademas de los patrones léxico-gramaticales detectados, no se
puede excluir, evidentemente, la existencia de otros fendémenos'.

1% Sobre este particular se ha expedido ya Mufioz Lobo (2012, p. 138) al sefialar que la constante
y repetida revision de los datos no le permitié encontrar otros patrones, aunque no excluye la
posibilidad de otras manifestaciones.
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Es fundamental destacar que nuestra perspectiva se asume
ostensivamente como ecléctica en la medida en que, por un lado,
le presta atencion a fenomenos como las colocaciones y la frase-
ologia, propios de la investigacion anglo-sajona (Gledhill, 2011;
Lewis, 2003), por ejemplo, aunque, y en funcion del fendémeno
en investigacion, incorpora también la perspectiva del verbo dar
como verbo pleno, siguiendo el trabajo de Rossi (2015, apud Ro-
drigues; Picoli, 2019, p. 902).

Ademas, es pertinente resaltar que los modelos clasifica-
torios no diferencian satisfactoriamente la forma como los patro-
nes léxico-gramaticales se manifiestan. Por un lado, distinciones
como colocacion, fraseologia y coligacion, por ejemplo, obede-
cen a lo que se podria llamar convencionalidad de la lengua. Sin
embargo, hay otros dos fendmenos en que acontece de manera
muy plastica la preparacion léxica [lexical priming] de la que ha-
bla Hoey (2005). Nos referimos a la preferencia semantica y a la
prosodia semantica, respectivamente (Valenzuela, 2017, p. 130),
esto es, los casos en que una dada palabra “prepara” la aparicion
0 co-aparicion de otras'®. Asi, por ejemplo, en Brasil, la palabra
maracuja se asocia a jugos o dulces, mientras que en Inglaterra
a té. En lo que se refiere a la prosodia semantica, verbos como
denunciar presentan objetos directos referentes a “hechos legal
o moralmente condenables”, tales como robo, crimen, escanda-
lo, etc. De la misma forma, verbos como estallar también pose-

9 <c

en una prosodia semantica negativa (“estallo la guerra”, “estal-

16 En este contexto vale la pena mencionar la “disonancia semantica” que se causa cuando se
eligen objetos directos que no son expectables por la prosodia semantica que un verbo deter-
minado comporta. Asi, por ejemplo, en los afios ‘80 y cuando el SIDA se comenzd a convertir
en un hecho de salud piblica, en Chile se hablaba de “denunciar un nuevo caso de SIDA al
Ministerio de Salud” como si los portadores de VIH fueran personas juridicamente cuestiona-
bles. Otro ejemplo muy ilustrativo es el titulo de una novela del escritor José Maria Gironella,
Ha estallado la paz (1966).
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16 un escandalo”, etc.). Una ultima palabra sobre el beneficio de
este abordaje en el aprendizaje de una lengua extranjera: lo for-
mula de forma certera Rasikawati (2019, p. 90) al senialar que “el
procesamiento que hacen los estudiantes de un texto palabra por
palabra y su desconocimiento de estructuras oracionales comple-
jas redundan en un desmembramiento desafortunado de ideas en

unidades de significado™".

6. EL VERBO DAR EN LA LENGUAY EN LA
LINGUISTICA HISPANICA

Es mucho mas que centenaria en la tradicion lingiiistica
hispanica la asuncion de que el locus por excelencia de toda con-
sideracion sintactica es la oracion. En autores como Alfonso X
El Sabio, por ejemplo, y si bien su preocupacion se inclina mu-
cho maés a entender el enunciado en funcion del “escribir correc-
tamente”, dicha preocupacion calza con la magnitud formal de la
oracion (Niederrehe, 1987, 134 y ss.). Esta tendencia se codifica
formalmente en Nebrija (1492).

Con la tarea de estandarizacion' que le cupo de jure y de
facto a la RAE, la Gramatica de la Lengua Castellana (1771)
constituye la consolidacion definitiva de la tendencia anterior-
mente sehalada.

Esta concepcion de una gramatica de la oracion le supone
al profesor de ELE un doble desafio. Por un lado, el tratamiento

17 [student s processing of texts in a word-by-word manner and their unfamiliarity with complex
sentence structures resulted in unsuccessful chunking of ideas into meaningful units]

'8 Para el concepto de estandarizacion ver Pountain (2016). En el caso del espafiol, esta estan-
darizacion ocurre no solo como lengua objeto y metalengua de primer nivel, sino que también
como metalengua de segundo nivel, ya que la metodologia de la lingiiistica en lo referente a
las unidades de anélisis corresponde en el &mbito de la “relacion sintagmatica de las pala-
bras” a una lingiiistica eminentemente oracional.
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teorico-metodologico de verbos como dar. Por otro lado, la en-
sefanza de este y otros muchisimos verbos en este mismo am-
bito.

Desde una perspectiva teorico-metodologica, la doctrina
de la RAE se ha centrado en concebir el tratamiento sintactico
de los verbos desde una perspectiva argumental, como lo sefiala
NGLEm (2012, §34.1.1)": “El complemento directo u objeto di-
recto [i.e. cd] es una funcion sintactica que corresponde a un ar-
gumento”. Otro aspecto que debe tenerse en cuenta es la distinci-
on entre verbos transitivos (“que seleccionan un objeto directo™)
y los intransitivos (“que no lo requieren [i.e. un objeto directo]”)
(NGLEm, 2012, § 34.4.1a).

Un aspecto complementario, sin embargo, es la percep-
tible presencia de un objeto indirecto o complemento indirec-
to (ci) en verbos como dar y muchos otros. NGLEm (2012, §
35.1.2a) reconoce que esta funcidn sintactica es “particularmente
controvertida porque no tiene encaje facil en la distincion entre
argumentos y adjuntos”, al punto de distinguir en estas estructu-
ras entre complementos indirectos seleccionados, argumentales
o actanciales y complementos indirectos no seleccionados, argu-
mentales o no actanciales.

Segun esta distincion, son argumentales aquellos que de-
signan al destinatario de la accién, como en “Le di un regalo a
Maria”, o a quien experimenta la nocion expresada por el verbo,
como en “Le gustan tanto los chocolates”. No son argumentales
los casos de dativo de interés, o sea, los casos que “denotan la
persona o la cosa que resulta beneficiada o perjudicada por la ac-
cion verbal” (2012, § 35.4.1a). Segin NGLEm (2012, § 35.4.1a),

1% En esta parte de la exposicion la discusion ha quedado restringida a NGLEm (2012). No se
desconoce, sin embargo, los aportes de Alarcos Llorach (2000) ni de Alcina y Blecua (1987),
por citar algunos ejemplos.
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en una oracion como “Un empleado del banco le describio a Cla-
rin a uno de los asaltantes”, a Clarin es el “beneficiario de la ac-
cion”. No resulta facil comprender, sin embargo, por qué a Cla-
rin es un beneficiario y no un destinatario, o, retomando el ejem-
plo anterior, por qué en “Le di a Maria un regalo” a Maria es el
destinatario y no el beneficiario.

Otro aspecto central en esta materia es la presencia o au-
sencia del pronombre atono /e. NGLEm (2012, §35.2.3a) sefiala
que “la duplicacion del pronombre indirecto es obligada en algu-
nos casos, mientras que en otros resulta opcional”. Dicha dupli-
cacion es obligatoria si el grupo preposicional se forma con pro-
nombres personales tonicos. En funcion de este principio, es gra-
matical “Di el regalo a mi sobrina”, pero es agramatical en *“Di
el regalo a é1”. Esta distincion parece prima facie un dispositivo
heuristico de facil comprension. Al mismo tiempo, sin embargo,
Buen Uso (2013, p. 266, destacado nuestro), por ejemplo, sefiala
simplemente que “cuando el complemento nominal se pospone
al verbo, la duplicacion es muy frecuente con los complementos
indirectos”. Sobre este mismo particular, ya Fernandez Soriano
(1999, p. 1250) lo expuso todavia de forma mas clara: “Las cons-
trucciones de doblado son claramente mayoritarias en espafiol”.
No obstante, las situaciones de vacilacion en la explicitacion o no
de dicho pronombre son frecuentes en la lengua®.

Al momento de buscar informaciones sobre el comporta-
miento sintactico de verbos como dar, la primera fuente de docu-
mentacion es, sin duda, DLE (2014, s.v.), que, lamentablemente,

no ayuda mucho como lo ilustra el cuadro:

2 Témese como ejemplo las siguientes dos oraciones: “El modelo interaccionista pone foco de
atencion en el papel que juega [...] el contexto lingiiistico en interaccion [...]. Reclama un pa-
pel primordial a las muestras de lengua” y “Los adultos contestan a los nifios repitiendo lo que
dijeron estos”. Cabe preguntarse si en el segundo enunciado, sobre todo, no seria mas mas
propio de la norma incrustar el tono dativo le.
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Cuadro 1 - Dar, donar'y entregar

dar [...] 1. 7 donar. 2. tr. entregar. 3. .
Oftrecer materia para algo. Dar tema pa-
ra una composicion. 4. tr. Conferir, pro-
veer en alguien un empleo u oficio. Le
dieron el oficio de canciller. S. tr. Orde-
nar, aplicar. Dar remedio, consuelo, un
consejo. 6. tr. Conceder, otorgar. Dar [i-
cencia. 7. tr. Convenir en una proposi-
cion. 8. t Suponer, declarar, considerar.
Lo doy POR visto, POR inocente. U. t. c.
prl. Se dio POR perdido, POR muerto.
9. tr. Dicho de la tierra o de una planta:
producir (I rendir fruto). La higuera da
brevas e higos. U. t. c. pral. Aqui se dan
bien las patatas. 10. tr. producir (I ren-
tar un interés). Un olivar da buena renta.
11. . producir (I procurar, ocasionar).

donar [...] 1. #z Dicho de una persona:
Traspasar graciosamente a otra algo o el
derecho que sobre ello tiene. 2. t: Di-
cho de una persona viva: Ceder volun-
tariamente su sangre, algin 6rgano, etc.,
con destino a personas que lo necesitan.
3. t. Disponer que algiin 6rgano propio
sea utilizado para trasplante después de
la muerte. 4. ¢t Autorizar que se utilicen
para trasplante los 6rganos de un fami-
liar muerto.

entregar 1.t Dar algo a alguien,
o hacer que pase a tenerlo. Entre-
gar los trofeos. 2. t Poner algo o
a alguien bajo la responsabilidad
o autoridad de otro. Le entrega-
ron el nifio en adopcion. |...].

Fuente: DLE (2014, s.v.).
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Resulta evidente que esta descripcion sintactica es parcial
al no mencionar que dar requiere un tercer argumento, que cot-
responde al complemento indirecto. Es solo por medio de la re-
mision a entregar y sin absolutamente ningtn resalte tipografico
(“dar algo a alguien™) que quien consulte podra advertir la pre-
sencia del tercer argumento en la parafrasis de la primera acepci-
on. Ademas, es solo al final de la segunda acepcion que aparece
un ejemplo que permite ilustrar el uso.

Otras obras de consulta son mas generosas sobre el parti-
cular, tales como DEA (2006, s.v.) y DEstEsp (2002, s.v.). Ofre-

cemos dos ejemplos:

Cuadro 2 - Dar

dar [...] A tr » a normal 1 Ha-
cer que [alguien o algo (ci)] pa-
se a tener [algo (c¢d) o a disponer
[de ello (cd)] Delibes Principe
19: Tengo mucha tela que cortar;
deme la leche [...] b) ser dado.
Ser permitido [...] ¢) ~ de comer
[a alguien]. Proporcionar[le] ali-
mento, a veces acercandolo a los
labios [...] Vesga-Fernandez Je-
sucristo 119: Cuando te vimos
nosotros hambriento y te dimos
de comer [...]?

DEA (2006)

dar [...] tr. 1 Donar o regalar
|alguien|(una cosa) (a alguien o
algo): Ha dado todas sus viejas
novelas a la biblioteca del bar-
rio. 2 Entregar [alguien| (una co-
sa) (a alguien o algo): E/ cartero
me dio un paquete certificado. 3
Producir (algo) [la tierra o los ele-
mentos de la naturalezal: E/ arbol
de la higuera da brevas e higos.

[.].

DEstEsp (2002)

Fuente: DEA (2006); DEstEsp (2002).
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Es facil percibir que la descripcion sintactica de estos dos
ultimos diccionarios es muchisimo mejor, particularmente en
DEA (2006, s.v.) en que el indicador estructural “normal” ofre-
ce en la propia parafrasis los argumentos que el verbo necesita
“[hacer que alguien o algo (ci)] pase a tener [algo (cd) o a dispo-
ner [de ello (cd)]”, formulacion que se lee de la siguiente mane-
ra: “hacer una persona (= sujeto) que algo o alguien (= comple-
mento indirecto) pase a tener algo (= objeto directo)” enfatizan-
do que el sujeto es un ser humano, que el objeto directo es una
cosa y que el complemento indirecto puede estar desempenado
por una persona o una cosa. Es evidente, naturalmente, que la in-
terpretacion de la instruccidon exige un minimo de conocimiento
metalingiiistico. Otro tanto se puede decir del ejemplo de DEs-
tEsp (2002, s.v.). Notese que, en este segundo caso, el atono da-
tivo aparece omitido en el ejemplo de la primera acepcion, pero
incrustado en el ejemplo de la segunda.

Asi, y amanera de sintesis, la tradicion hispanica se debate
ante dos problemas. Por un lado, el valor argumental del comple-
mento indirecto; por otro, cuando es licita su omision, o, mas es-
pecificamente, si la incrustacion de dicho pronombre no acarrea
ningun efecto indeseado con relacion al uso de la lengua.

La investigacion realizada en este trabajo esta pensada es-
pecificamente para ofrecerles subsidios de uso del verbo dar a
estudiantes brasilefios de espaiol. Ello explica por qué no se ha
restringido la descripcion inicamente a los patrones 1éxicos que
dicho verbo ofrece, pues, resulta mas apropiado ofrecerle a ese
aprendiente una imagen mas integral del mismo.
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7. RESULTADOS

A la luz de las clasificaciones existentes y de los datos ob-
tenidos, establecemos la siguiente clasificacion:

Figura 1 - Clasificacion de dar

verbo pleno
colocaciones
v. dar
régimen preposicional
fraseologia
prosodia semantica

Fuente: Elaboracion de los autores.

Para el analisis se ha optado, pues, por separar el compor-
tamiento del verbo seglin se trate de un verbo pleno o de alguna
manifestacion de combinatoria.

El uso de dar como verbo pleno que presenta tres argu-
mentos esta absolutamente comprobado por el uso. No obstante,
es necesario destacar que mas alla del significado de “transferir
la posesion de una entidad de un individuo a otro” (ver los tres
argumentos en el cuadro 3) este verbo tiene una marcada tenden-
cia a ser empleado como verbo soporte como se constata en los
siguientes ejemplos (ver cuadro 4):
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Cuadro 3 - Dar como verbo pleno con tres argumentos

LA2023 | Cuba | 2023 | Tom extendio la mano y le dio un grupo

0001 de cartas atadas

A2001 | Méx. | 2001 | -un vecino perverso les dio los acreedo-
0002 res mi direccion.

LA2001 | Méx. | 2001 | Les daré la habitacion donde dormia su
0002 médico

LA2001 | Méx. | 2001 | Se le da un tabaco conjurado (para que
0002 fume)

LA2001 | Méx. | 2001 |y le daba la bacinica.
0002

LA2001 | Méx. | 2001 | Le di la hostia con mano temblorosa y
0002

LA2001 | Chile | 2001 | la tarjeta que el recepcionista le dio a su

0003_003 padre. Aun no hemos ido, dice.
LA2001 | Chile | 2001 | ;Me puede dar algin niumero donde lo
0005 pueda ubicar?

LA2001 | Chile | 2001 | ponerte el guatero o darte una limona-
0004 da caliente,

LA2001 | Arg. | 2001 | “Dame la seccion Espectaculos”, le dije
0022

Fuente: CORPES XXI (2023)

Cuadro 4 - Dar como verbo soporte

119 2001 | Méx. Don Lupe atraviesa un jardin de cactos, da un
rodeo

122 2001 | Méx. Habremos dado un largo rodeo

129 2001 | Méx. se acaba de dar un bafio de tina

19984 | 2001 | Esp. pero también me da rabia vivir tan pendiente

19985 | 2001 | Esp. [...] quejandome de él, porque jamas me ha da-
do motivo

19990 | 2001 | Esp. Le da miedo abrir la carta
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19991 | 2001 | Esp. él me dio mucha alegria

19994 | 2001 | Esp. no le daba importancia a las primeras molestias

20020 | 2001 | Esp. me quedé tirada en la acera y dando gritos

20021 | 2001 | Esp. dio un salto del estribo y volvié a abrazarme

20045 | 2001 | Esp. para que no me dé frio en los pies

20046 | 2001 | Esp. daba mas calor que un abrigo

20095 | 2001 | Esp. le dio un codazo y le guiii6 un ojo

20101 | 2001 | Esp. me daba mareo mirarla
Fuente: CORPES XXI (2023).

La cuestion central en este caso es que el verbo oscila en-
tre un uso con dos argumentos o con tres argumentos”, sin que
se pueda reconocer prima facie un hecho estructural que per-
mita “predecir” dicho numero, salvo la constataciéon de que al-
gunos sustantivos que “escogen” este verbo presentan una ten-
dencia a la explicitacion de dos argumentos Unicamente, siendo
que uno de ellos corresponde al propio sustantivo (como en el
ejemplo 122 del cuadro 4 “Habremos dado un largo rodeo” o en
el 20046 “daba mas calor que un abrigo”), mientras que otros
parecen favorecer la explicitacion de un tercero, que no es otro
que el complemento indirecto o dativo (como en el 20045 “pa-
ra que no me dé frio en los pies” o en el 19990 “Le da miedo
abrir la carta”).

En este mismo contexto, la evidencia recogida demuestra
también que la prudencia, con la que NGLEm (2012) sefiala que

la reduplicacion del 4tono es obligatoria (atono doblado) en algu-

2 Uno de estos argumentos corresponde a lo que tradicionalmente se denomina sujeto, que para
el presente analisis no juega ningfin rol. De la exposicion hecha se sobrentiende que los argu-
mentos que interesan en esta ocasion corresponden al objeto directo / acusativo y al objeto
indirecto / dativo.
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nos casos mientras que en otros es optativa, sigue constituyendo
un problema sin solucion. A continuacion (cuadro 5) se ofrecen
ejemplos en que dicha reduplicacioén acontece:

Cuadro 5 - pronombre /e doblado

LA2023 | Cuba | 2023 | fue darles espacio a los otros,
0001

LA2023 | Cuba | 2023 | Estaba dispuesta a darle lo que buscara.
0001 No tenia nada mas q

LE2023 | Esp. |2023 | Si me da buena vibra, me explayo
0001

LE2023 | Esp. |2023 | —Le doy la bolsa de papel con delica-
0001 deza.

PA2023 | Guat. | 2023 | mas vale que me dé respuesta”
0018

PA2023 | Ur. 2023 | se cocina a la parrilla para darl/e un sa-

0034 bor delicioso.
PA2023 | Ur. 2023 | alas modelos se les habia dado el numero
0050 de calzado equivocado

PA2023 | Ur. 2023 | tocary tirar, lo que le da una enorme ven-
0077 taja

PA2023 | Ec. 2023 | Daniel Betancourth con “Dartelo todo”.
0104

PA2023 | Cuba | 2023 | pero queremos darle el tiempo necesario
0176

PA2023 | Bol. |2023 | Luego le dieron la oportunidad de salir a
0201 las calles

PA2023 | Bol. |[2023 | Por ella, El domingo, Lunita dame pla-
0205 tita,

PA2023 | Bol. |2023 | Aqui, en El Bosque, me dieron mi agui-
0211 naldo,

PA2023 | Pert | 2023 | ¢l fue quien me dio las primeras pautas
0226 para sentir y pint
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PA2023 | Pert | 2023 | se niegan a darle un cuarto

0258

PA2023 | Pert | 2023 | le vuelve a dar la vestimenta.

0264

PA2023 | Ec. 2023 | ;cuando me daran el documento impreso
0285 en el pasaporte?

Fuente:

CORPES XXI (2023).

No obstante, los casos de elision del atono dativo son nu-

méricamente muy inferiores en comparacion a los de atono do-

blado. Ademas, no es posible encontrar en estos ejemplos nada

que permita establecer a qué se debe dicha elision (cuadro 6).

Cuadro 6 — dar con elision del doblado le?

PA2023 | Ur. 2023 | Esto puede dar a las nifas la impresi-
0039 on de

PA2023 | El Salv. | 2023 | para dar protagonismo al sigilo

0158

PA2023 | El Salv. | 2023 | Pascal da vida a Javier Pefia

0160

PA2023 | Bol. 2023 | no solo para la economia, sino para dar
0207 forma a toda una vision del mundo.
PA2023 | Pert 2023 | ar la camara de cine, para dar forma a
0260 la Nueva Ola Francesa.

PA2023 | Pert 2023 | fortalecen la identidad de los pueblos.
0265 Dan trabajo a los pobladores de las
comunas
PA2023 | Ec. 2023 | Dar una segunda oportunidad a los

0293 despedidos

2 Ante la ausencia del doblado, se ha resaltado en cursiva el complemento indirecto o dativo.
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PA2023 | Ec. 2023 | Ella, ademas, da algunas pautas a los
0299 padres

PA2023 | Cuba 2023 | Pedro Luis Ferrer dio a la Nueva Tro-
0312 va ese deje de cuba

PA2023 | Par. 2023 | para dar centralidad a este tema

0351

Fuente: CORPES XXI (2023).

Los apartados que siguen en esta seccion trataran de tres

tipos de combinaciones léxicas de dar: dar como colocacion, dar

como régimen preposicional y dar y su prosodia semantica.

7.2.1 Dar como colocacion: verbo soporte

Dar como parte de una colocacidon, mas especificamente

un caso de verbo soporte, se demuestra extremadamente frecuen-

te en espafiol. Sirvan de ejemplos los siguientes casos:

Cuadro 7 - dar como verbo soporte

51 2001 | Chi. | podia darse el lujo de desprenderse de mi

90 2001 | Ven. | Se dan a la tarea de indagar el sentido y la
significacion estéticastas

106 2001 | Ven. |[...] sin llamar la atencion de las autorida-
des y hasta se dieron el santo y seiia...

109 2001 | Ven. | Llegaron a darse de trompadas Bolivar y
el teniente de Gobernador don Juan
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115 2001 | Col. | El cuerpo regres6 al convento, pero la
amante se dio mafas para refundir la ca-
beza.

117 2001 | Col. | Incrédulos los parranderos se daban cuen-
ta de que bastaba una sefial imperceptible.

195 2001 | Arg. | Dos veces se dieron vuelta hasta que, poco
a poco, torcieron el sentido

280 2001 | Méx. | A mi me daba igual, o eso creia.

630220 | 2021 | Hon. | Ya era dada como un hecho por la prensa
especializada

630221 | 2021 | Hon. | Le he dado las grandes por ser la persona
que es y nunca rendirse

630223 | 2021 | Nic. | El tio del menor dio gracias a Dios porque
finalmente el nifio y su hermana

630231 | 2021 | Hon. | Y que, en caso de ser positivos, darian lu-
gar a un test PCR

630237 | 2021 | Nic. | Y poder darle cristiana sepultura

630442 | 2021 | Esp. | La poeta se da cuenta de que en lo hondo
del rio hay una rosa

630443 | 2021 | Esp. | Cuando le acariciaba la cabeza y le daba a

luz como a una novia

Fuente: CORPES XXI (2023)

7.2.2 Dar como régimen preposicional

El espaiiol presenta también una tendencia a usar el ver-

bo dar sin objeto directo, pero seguido de una preposicion. DLE

(2014, s.v. dar), por ejemplo, presenta algunos de estos usos, pe-

ro en funcion de su orientacion semasioldgica, la explicitacion de

la significacion eclipsa el uso de la preposicion, que, ademas, no

siempre esta tipograficamente destacada. Algunos ejemplos ex-

traidos del corpus:
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Cuadro 8 - Dar como régimen preposicional

13 2003 | C.Rica. | muchas transformaciones en las especies se
dan mediante un proceso distintivo

18 2004 | Hond. | Aunque no se daran mediante una ceremo-
nia con alfombra roja

22 2005 | Par. El reajuste salarial se dara mediante la uti-
lizacion de 21.000 millones de guaranies

491 | 2003 | Ur. El dinero no me daba para mas

681 | 2004 | Ven. el rollo de la camara no daba para mas

987 | 2005 | Esp. El tema da para mucho

1381 | 2001 | Arg. El director dio por perdida esa pila.

1570 | 2001 | Arg. Por lo tanto se le dio por hablar buscandole
alguna explicacion al fenomeno.

1578 | 2001 | Arg. [...] en el orden de la experiencia, se me da
por recordar las opiniones de mi querida
Elina.

1703 | 2001 | Arg. Dabamos por sabido (yo daba por sabido

Fuente: CORPES XXI (2023).

Los casos en que dar con régimen preposicional son abun-

dantes y la recurrencia en que esto ocurre hace pensar que la des-

cripcion ofrecida por los diccionarios del espafiol es insuficiente

y requiere un tratamiento completamente diferente. La evidencia

sugiere que estos casos sean tratados como una manifestacion

fraseologica mas. Es necesario sefialar también que hay indicios

fuertes de que algunos de estos casos constituyen ya unidades

fraseologicas propiamente dichas, tales como en 317 “Ella no se

da por enterada.” o en 438 “Villeneuve dio por concluida su lar-

ga exposicion.”.
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7.2.3 Dary su prosodia semantica

Mas alla de la alta recursividad que presenta el verbo como
formante de una expresion multi-palabras, cabe destacar la exis-
tencia de esta manifestacion fraseoldgica de dar asociada a pro-

sodia semantica segun se puede constatar en el cuadro siguiente:

Cuadro 9 - Dar y su prosodia semantica

4744 | 2005 | Col. desatinando y dandoselas de moderna

4757 | 2005 | Méx. | Nadie tampoco podia darselo de honesto
porque daba igual

5932 | 2002 | Chile | Por alli andan siempre, dandoselas de ma-
chos recios con esas pobres tipas

5948 | 2002 | Chile | el que trata de darselas de argentino

6156 | 2002 | Col. por ahi dandoselas de muy vivo

6299 | 2002 | Col. Dandoselas de valiente, con temblor en el
pulso

6016 | 2006 | Col. ¢l, dandoselas de amplio, acepto

6088 | 2006 | Chile | Vaya usted a darselas de moralista

6424 | 2006 | Esp. Tienen que darselas de mandamases

7138 | 2007 | C.Rica | dijo otro diandosela de muy machote

7252 | 2007 | Col. Ah, y se las da de mosquita muerta

7252 | 2007 | Col. darselas de victima

7255 | 2007 | Ven. El tipo queria darselas de chistoso y simpéatico

7261 | 2007 | Ven. era una tactica para darselas de inteligente,
de supergenio

7302 | 2007 | Col. por mas que quisiera darselas de viva
7940 | 2007 | Esp. pretende darselas de catolico

8079 | 2008 | Cuba | exclam6 Rumaldo, dandoselas de moralista

8272 | 2008 | Ven. les gustaba darselas de importantes

Fuente: CORPES XXI (2023).
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En todos estos casos, la unidad fraseoldgica esta formada
por darselas de + adjetivo. Lo interesante, sin embargo, es que el
adjetivo que sigue a darselas de se interpreta “antonimicamente”
en combinacion con el verbo y la preposicion. Asi, en el caso de
“dandoselas de moderna” se sefiala que la persona es conserva-
dora, “dandoselas de valiente” alude a que la persona es cobarde,
“darselas de chistoso y simpatico” implica que se considera te-
dioso y antipatico a alguien.

8. CONCLUSIONES

A la luz de una lingiiistica de la oracion, esta investigacion
se inicid bajo la premisa (acertada) de la complejidad que ofrece
el verbo dar en el ambito de la ensefianza de ELE. Los resultados
obtenidos con el auxilio de un corpus (CORPES XXI, 2023) con-
firmaron que dicha complejidad es real en relacion con el nimero
y explicitacion de sus argumentos. Especificamente, y pensando
en el estudiante brasilefio de espafiol, nuestra asuncién como pro-
fesor de espaiol estaba y esta correcta en relacion con la explici-
tacion de sus argumentos y el uso del doblado. Los pocos casos
en que el doblado no se explicita resultan francamente residuales
frente al masivo empleo del pronombre. Los casos en que ello no
ocurre no permitieron que se estableciera ni siquiera una somera
hipotesis —si se nos permite esta tautologia— En el estado actual
de la cuestion, y, en el ambito puramente fenomenologico, podra
argumentarse que se esta frente a un caso de fuzzy logic.

No obstante, es en el ambito del discurso repetido que el
trabajo revel6 unos comportamientos léxico-gramaticales franca-
mente insospechados. Con la evidencia empirica acumulada, no
hay como no concluir que el dominio de las estructuras sintacti-

cas del espafol debe necesariamente reajustarse y desplazarse de
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una concepcion de la oracion como concatenacion de elementos
unidos por “reglas” a la concepcion de la oracion como una com-
binatoria de las palabras. Como el analisis lo demostr6, hasta la
sintaxis entendida como la aplicacion de reglas, seglin se acaba
de comentar, esta determinada mucho mas por factores combina-
torios que por los principios de la gramatica de la oracion. Ello
no solo se refleja en aquello que hemos rotulado de usos frase-
oldgicos de dar, sino que se extiende también a fendmenos mas
sutiles y desafiadores como lo es la prosodia semantica. Ello in-
cide en la investigacion de la lengua propiamente dicha y en c6-
mo ensefiarle al aprendiz de espafiol a detectar y usar dichas es-
tructuras.

No menos relevante es confirmar también aquello que se
menciona en passant en el trabajo, esto es, la dificultad de crear
cuadros clasificatorios en los que cada ocurrencia sea excluyente
en el momento de adjudicarla a una distincion taxonémica espe-
cifica. Se pudo constatar que las situaciones de overlaping acon-
tecen con tanta frecuencia que hacen francamente peligrar la pro-
piedad con que se aspira a crear una taxonomia, justamente por-
que no es posible asignarle a cada fendmeno un tnico lugar den-
tro de la clasificacion. Todavia parece ser prematuro evaluar si
esa inconsistencia constituye una sefial de una aplicacion defi-
ciente de los criterios de clasificacion, lo que lleva a cuestionar-
se la propia formulacion del instrumento de analisis, o, si, por el
contrario, el propio hecho de pensar una lengua en términos 1é-
xico-combinatorios no es sino un indicio de que estamos al final
del camino de las aspiraciones clasificatorias. Es para pregun-
tarse si no llego la hora de renunciar a esta concepcion de como
“pensar” una lengua.

Un hilo conductor que articul6 la concepcion y el analisis
fue investigar las propiedades combinatorias del verbo dar con
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miras a la ensefianza de ELE. Si los resultados en la esfera de la
lingiiistica hispanica resultan novedosos, promisores e instigan-
tes, en la esfera de la ensefianza del espafiol representan un enor-
me desafio, pues la complejidad del fendémeno estudiado (y de
otros analogos, por cierto), esta en presentarle al estudiante una
ingente masa de datos e inducirlo a saber interpretarlos y usarlos,
asi como desarrollar paralelamente en el aprendiz la necesaria
awareness para que los reconozca.
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1. INTRODUCAO

E notdria a situagio precaria pela qual atravessa o ensino
do espanhol no Brasil. Ap6s uma “primavera” na segunda meta-
de dos anos 2000, sua presenga na sala de aula comegou a viver
um lento, mas persistente declinio na ultima década. A Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC) simplesmente deixou em evi-
déncia essa situagdo.

Perante um panorama tido sombrio, caberia renunciar a
qualquer tentativa de “buscar um lugar” para o espanhol no pais.
Outra opgdo poderia ser procurar em que medida o curriculo do
inglés serviria de alguma orienta¢do para desenvolver um cur-
riculo para o espanhol. Se a lingua inglesa ¢ a Unica prioridade
aparentemente real para as autoridades educacionais, € de se su-
por que as diretrizes da BNCC (2017) atinentes ao inglés apre-
sentam a devida solidez e coeréncia para servir como embasa-
mento de um documento analogo para o espanhol.

A analise demonstrara, no entanto, que essas diretrizes pa-
decem de uma perceptivel falta de fundamentagao tedrica. Ain-
da pior que a constatagdo de uma clara debilidade conceitual, é
comprovar que as linguas estrangeiras, em geral, ndo constituem
uma prioridade para a autoridade politica nacional.

2. A SITUACAO INSTAVEL DO ENSINO DE
ESPANHOL NO BRASIL DE HOJE

O ensino da lingua espanhola no Brasil passou por varias
mudangas desde a reforma do Novo Ensino Médio® aprovada no
ano de 2017. Entretanto, analisando historicamente, essa € mais
uma entre tantas alteracdes na legislacdo brasileira que afetam

5 Lein® 13.415/2017.

203



diretamente o espanhol®. A mais recente ¢ a revogagdo da lei de
20057, que garantia o espanhol na educagdo bésica brasileira.

Atualmente, a lingua espanhola ¢ optativa no ensino mé-
dio, sendo a lingua inglesa a unica obrigatoria durante todo o pe-
riodo escolar. Ha, no entanto, exce¢des, como no Rio Grande do
Sul (RS), que possui uma emenda constitucional® que estipula
obrigatoriedade do espanhol na educacgdo basica. Contudo, nas
redes privadas existe a possibilidade de oferecer a lingua espa-
nhola além da carga horaria minima estipulada por lei’.

Quando se discute sobre o ensino no Brasil, ¢ importante
destacar que toda a educagdo basica brasileira ¢ regida por docu-
mentos oficiais, como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN) ¢ a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Tais documentos estabelecem objeti-
vos e critérios para o ensino no pais, incluindo, evidentemente,
o ensino de lingua estrangeira. E prudente lembrar que a BNCC,
segundo Vitoretti et al. (2022, p. 7), tem como objetivo central
nortear o curriculo nacional e promover qualidade e igualdade na
educagdo. Uma analise desse documento, no entanto, revela uma
clara inconsisténcia entre os objetivos e o que esse documento
propde, de facto, a educagdo nacional, especificamente no que
tange ao ensino de lingua estrangeira. Destaca-se que essa nova
versdo da BNCC (2017) ndo estabelece qualquer objetivo ou ha-
bilidade que oriente o curriculo de espanhol, ja que o capitulo de
lingua estrangeira ¢ dedicado, exclusivamente, a lingua inglesa,
como mencionado anteriormente.

8 Lein®4.244, de 09 de abril de 1942; Lei n° 4.024, de 20 de dezembro 1961; Lei n® 5.692, de
11 de agosto de 1971; Resolugéo n°® 58, de dezembro de 1976; Lei n® 9.394, de 20 de dezem-
bro de 1996, entre outras.

7 Lein®11.161/2005.

% Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 270/2018.

No momento de redacéo deste trabalho (agosto de 2023), o Poder Legislativo federal estd em

vias de votar a obrigatoriedade do espanhol.
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Esses documentos ja suscitaram discussdes, principalmen-
te em relag@o a ultima reforma ocorrida em 2017, que teve co-
mo consequéncia a nova versao da BNCC (2017). Em meio a es-
ses debates, tecem-se criticas'’ a sua concepgdo geral, as quais
indicam que existe um distanciamento entre as normativas que
guiam o ensino e a aplicacdo destas nas salas de aula. Além disso,
destaca-se que essa reforma educacional foi realizada sem que as
autoridades politicas e os profissionais e especialistas da educa-
¢do chegassem a uma convergéncia minima sobre o teor da ver-
sao final do documento (Teixeira; Branco, 2021, p. 697).

Vasconcelos ¢ Martineli (2023) exemplificam esse distan-
ciamento a partir de uma pesquisa de campo com 12 professo-
res da rede municipal da cidade de Marialva, no Parana, na area
da educacao fisica. Tal estudo demonstrou que esses professores
ndo tinham uma compreensédo cabal da BNCC. Por isso, foi rea-
lizada uma formacgao docente analisando as propostas do docu-
mento. Como conclusdo constatou-se que:

Mesmo que os/as professores/as tenham compreendido os
fundamentos da BNCC na formagao, nao houve resolucao
do problema da indissociabilidade entre essa politica e a
realidade das escolas. Na medida em que os/as professo-
res/as compreenderam aspectos da BNCC, identificaram
muitas divergéncias em relagdo as diretrizes do municipio
em que atuam, principalmente na descrigdo de um ensino
focalizado no/a aluno/a e na secundarizacdo da acao dos/
das professores/as (Vasconcelos; Martinelli, 2023, p. 289).

De se notar que, se o ensino de educagao fisica, explicita-
mente contemplado na BNCC, apresenta uma situacdo de clara
precariedade pelo comentado supra, é para se questionar qual se-

1 Teixeira e Branco (2021) discorrem sobre as discussdes acerca da BNCC (2017) e da nova
reforma, compilando as criticas que o documento recebeu.
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ria o lugar do espanhol na educacéo brasileira se sequer ¢ men-

cionado no referido documento.

3. ALINGUA INGLESA, UNICO IDIOMA
ESTRANGEIRO NA BNCC (2017): UM EXEMPLO A
SEGUIR?!

O fato de que a lingua espanhola nao ¢ contemplada na
BNCC (2017) leva a um verdadeiro paradoxo, ja que muito se
debate sobre a pedagogia, a heterogeneidade, a diferenca e ou-
tros conceitos analogos, sem que, de facto, exista um espago real
para que os estudantes da educagdo basica tenham acesso a per-
cepgao da dita “heterogeneidade”. Toda lingua estrangeira, alias,
promove o questionamento da heterogeneidade comegando pe-
los seus sons.

A partir da auséncia de orientag@o para o ensino da lingua,
os professores de espanhol t€ém duas opgdes: renunciar a sua ta-
refa de ensino, ou procurar nos componentes curriculares esta-
belecidos na BNCC (2017) para o inglés os subsidios que pode-
riam vir a nortear o ensino de espanhol. No entanto, ao analisar
as orientagoes gerais de ensino da lingua inglesa (Brasil, 2017, §
4.1.4), é possivel constatar uma infeliz combinagdo de lugares-
comuns com alguma orientagdo que, de facto, diz respeito ao en-
sino da lingua como lingua objeto propriamente dita (adquirir
um grau de proficiéncia em inglés). Na continuacao sera expos-
ta uma série de premissas que “sustentam” (na verdade, ndo sus-

1A respeito do ensino de lingua inglesa, propriamente dito, h4 trabalhos como os de Oliveira
(2021), Costa (2022), Greggio e Zamoner (2022), Kupske (2020) e Backes (2019), que se
debrucam sobre esse particular. No entanto, todos esses estudos se caracterizam por tratar
aspectos pontuais dessa proposta curricular, mas nao vao ao fundo do problema, que nao é
outro, como a exposicao comprovard, senao uma falta de solidez na “fundamentacéo teérica”
que constitui o alicerce da proposta curricular para essa lingua.
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tentam, mas enfraquecem) a fundamentacao apresentada para o

ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Para efeito de analise, sera feita uma distingdo entre a lin-
gua objeto (ser proficiente em uma lingua), a metalingua de pri-
meiro nivel (falar sobre a lingua) e a metalingua de segundo ni-
vel (a metodologia da linguistica) (Baldinger, 1980). Como a ex-
posi¢do demonstrard, as orientagdes para o ensino-aprendizagem
de inglés preveem, entre as competéncias a serem desenvolvidas
pela(o) discente, poder falar sobre a variedade do inglés (metalin-
gua de primeiro nivel), proposta que constitui uma quimera, tan-
to pelo exiguo numero de horas dedicadas a disciplina como pela
propria formagdo da(o) docente de lingua inglesa, além do fato que
essa lingua ¢ policéntrica, o que ja constitui per se um problema

complexo (ver secdo 3.3 para mais detalhes sobre esse particular).

E pertinente lembrar que a0 mesmo tempo que sdo propos-
tos objetivos tdo ambiciosos, o proprio documento oferece tam-

bém flexibilidade curricular:

[...] os critérios de organizagao das habilidades na BNCC
(com a explicitagdo dos objetos de conhecimento aos quais
se relacionam e do agrupamento desses objetos em unida-
des tematicas) expressam um arranjo possivel (dentre ou-
tros). Portanto, os agrupamentos propostos nio devem ser
tomados como modelo obrigatorio para o desenho dos
curriculos (BNCC, 2017, p. 246, destaque nosso).
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Embora o referido documento explicite a liberdade para
o desenho do curriculo de lingua inglesa nos seus ambientes de
execuc¢do, como sdo os estados da federacao ou os proprios mu-
nicipios, assim como a rede privada de educacio, as orientagdes
estdo fundadas em um sofisma. Ainda que se afirme ser perfeita-
mente possivel “enxugar e adaptar” as orientagdes, ¢, na verda-
de, altamente questionavel se a0 menos um unico eixo norteador
pode ser implementado, considerando que a média de horas de-
dicadas ao ensino de lingua inglesa ¢ de dois periodos por sema-
na'’. Além disso, a presente exposigdo salienta uma série de tru-
ismos que em nada aportam ao ensino, mas que tornam confusas
as orientagdes da BNCC (2017).

As “reflexdes” do documento sobre a qualificagdo da lin-
gua inglesa como “lingua global”, “lingua internacional”, “lin-
gua adicional” e “lingua franca” (BNCC, 2017, p. 241) sdo abso-
lutamente oficiosas.

Em relacdo a designagao /ingua global, o grande expoen-
te desse termo ¢ Crystal (2003). Uma analise desse trabalho re-
vela que o intuito que move a exposi¢ao € mostrar como a lingua
inglesa esta presente em muitos paises, seja como lingua oficial
ou como uma lingua que coexiste com outra(s). Curiosamente,
Crystal (2003) salienta o status policéntrico do inglés, questao
que a BNCC parece nio ter clara, embora, ¢ de forma confusa,
se refira a ela. Da leitura de Crystal (2003), ndo ha como depre-

12 No estado do Rio Grande do Sul, somente o 6° ano do ensino fundamental Il possui dois peri-
odos semanais de inglés; para os outros anos h& somente um periodo por semana (Rio Gran-
de do Sul, 2022). Ja no estado de Sao Paulo, 0 ensino de inglés possui dois periodos durante
todo o ensino fundamental Il (S&o Paulo, 2021). Os dois estados brasileiros, pois, sao claros
exemplos do exiguo tempo de ensino da lingua na educagao piblica estadual.
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ender que o autor tivesse, nem remotamente, a intencao de apre-
sentar o inglés como uma lingua destinada a dominar ou a co-
lonizar.

Jano que se refere a denominagio lingua internacional, o
conceito deve ser compreendido com uma expansdo do concei-
to de lingua franca. Nesse caso, trata-se de considerar o conjunto
de intersec¢do de todas as normas daqueles que tém o inglés co-
mo lingua estrangeira acrescido das normas de todos aqueles que
tém essa lingua como lingua materna (Clyne; Sharifian, 2008).

O nome lingua adicional (LA), segundo Ramos (2021,
p- 250), se emprega em funcdo de que qualquer outra lingua,
além da materna, “se soma [...] a que ja se tem [.] A LA ¢ uma ex-
pressdo menos marcada ideologicamente [...]”. Acrescenta ainda
que “as linguas adicionais ndo sdo inferiores, superiores ou mes-
mo substitutivas da primeira lingua”. Dessas cita¢des, depreen-
dem-se duas conclusdes. Por um lado, a dimensao “ideologica”,
tao presente na discussdo atual, demonstra novamente o esvazia-
mento do proprio conceito em func¢ao do &mbito em que é empre-
gado aqui. Nao ¢ possivel compreender em que medida a expres-
sdo lingua adicional acarretaria ganho ou perda para as tarefas
de planejamento do ensino da lingua inglesa e o ensino desta em
sala de aula, atinentes ao gestor educacional e a(ao) docente, res-
pectivamente, nem muito menos como essa mesma designagao e
seu pretenso fundo “ideolodgico” possam constituir um prejuizo
para a(o) discente. Por outro lado, ¢ dificil imaginar que as(os)
discentes poderiam vir a ter a percep¢ao de que uma L2 possa
substituir a L1, ou, ainda, que qualquer L2 poderia ser inferior ou
superior a lingua materna. Essa afirmacao nao resiste a uma ana-
lise sequer superficial.

Finalmente, pelo nome /ingua franca entende-se o conjun-
to de intersecdo das realiza¢des de todos aqueles que ndo tém o
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inglés como lingua materna. Seidlhofer (2005) oferece argumen-
tos que, prima facie, tornam essa opg¢ao digna de ser levada em
conta, como uma série de fendomenos da lingua que, embora di-
vergentes das normas dos falantes nativos do inglés, ndo impe-
dem a intercompreensdo. Clyne e Sharifan (2008) se referem a
essa perspectiva, salientando que esses resultados se restringem
exclusivamente ao &mbito da sintaxe e da fonologia e que, como
tais, ndo oferecem uma resposta conclusiva. No entanto, ha di-
vergéncias significativas em se tratando, por exemplo, dos géne-
ros especializados, como os papers e os protocolos médicos. Em-
bora seja uma opcao digna de se considerar, ¢ ilusorio que esse
conceito possa ser empregado como base do planejamento curri-
cular e ensino de inglés no ambiente escolar brasileiro.

Ainda nesse ambito, ¢ prudente avaliar o argumento das
concepgdes de lingua que cada designagdo supostamente acar-
reta a luz de duas coordenadas que, na BNCC (2017), aparecem
misturadas e que acabam por ofuscar a compreensao de um docu-
mento que deveria orientar. Por um lado, estdo as designagdes co-
mo fendmeno da linguagem, ou seja, os “rotulos” que nomeiam
a realidade, ambito proprio da onomasiologia (Wanzeck, 2010,
p. 62). A perspectiva onomasioldgica pode ser dupla: ou o esta-
belecimento das diferentes opgdes para nomear uma mesma enti-
dade referencial, ou a assun¢@o de que cada designacao comporta
uma diferenca ao ponto de que explicita uma dada visao de mun-
do [Weltanschauung] (Humboldt, 1979 [1836]). Nesse tltimo ca-
so0, por outro lado, a analise esta permeada pela ideologia linguis-
tica (Piller, 2015). Acreditamos que € essa a perspectiva adotada
pela BNCC (2017). No entanto, se o objetivo final do documento
¢ orientar o ensino de inglé€s, uma discussao sobre designacdes
(e suas possiveis interpretagdes ideologicas) é absolutamente ir-

relevante e improdutiva, simplesmente porque a questdo central
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seria salientar (com argumentos falaciosos ou ndo) a importancia
de oferecer a lingua as(aos) discentes. Portanto, ¢ o aprendizado
da lingua e ndo o qualificativo que a ela ¢ conferido que deveria
ser considerado na discussao.

Estreitamente relacionado ao anterior, o documento sugere
uma discussao (com aparentes implica¢des profundas para a edu-
ca¢do nacional) sobre as normas do inglés, orientando a nao per-
ceber uma variedade especifica do inglés como a variedade “mo-
delo”. Esse entendimento s6 pode ser produto de uma visao local
enviesada, ja que o inglés se percebe a si mesmo como uma lin-
gua pluricéntrica. Nava (2017) oferece contundentes argumentos
sobre o pluricentrismo, de facto, do inglés. Alias, essa concepg¢ao
de “descentralizacdo” esta tao consolidada, que ¢ recorrente na
literatura se referir a ela empregando o acronimo BANA" para
os pontos de irradiacdo das respectivas normas. Dessa forma, se a
BNCC (2017) sugere nao “escolher” uma inica norma como mo-
delo, se esperaria, no minimo, que orientasse qual dessas outras
normas poderia escolher, ja que o implicito parece claro: que nao
seja nem o inglés britanico, nem o americano. Seria 6timo saber
se, na formacdo em lingua inglesa do professorado nacional, ha
um lugar reservado para o pluricentrismo do inglés ndo somente
no plano das metalinguas de primeiro e segundo nivel, mas, so-
bretudo, como lingua objeto. Finalmente, ¢ nesse ambito que o
conceito de Inglés como Lingua Internacional teria alguma rele-
vancia, desde que, obviamente, tivesse alguma proje¢do sobre o
ensino-aprendizagem escolar. E nao tem.

¥ BANA = Britain, Australasia and North America (NAVA, 2017).
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Na esteira das consideragdes precedentes, as orientagdes
insistem também em que o professor ndo critique certos usos do
inglés. O problema em si esta mal exposto. Por um lado, essa dis-
cussdo € inocua, ja que se sabe que uma lingua ¢ um diassistema
(variedade dentro da unidade), o que significa que nenhuma delas
¢ melhor ou pior (Coseriu, 1992). Isso posto, dificil € pensar que
na aula de lingua inglesa estejam dadas as condi¢des para apre-
sentar, comentar ¢ avaliar uma ou mais variedade(s) do inglés, ja
que isso supde um conhecimento metalinguistico profundo que
as(os) discentes dificilmente compreenderdo, além de algum co-
mentario impressionista referente a que uma forma concreta da
lingua (presente em uma musica, por exemplo) € tdo valida como
outra sem entrar em uma explanagio sobre as variedades da pro-
pria lingua. Por outro lado, ¢ in6cua também porque pressupoe
que no ensino de inglés ha espaco de tempo suficiente para ensi-
nar mais de uma variedade, tinica forma de entender a orientagdo
presente na BNCC (2017).

Além disso, e dado que — como mencionado supra — uma
lingua ¢ um diassistema, caberia ao professor estabelecer, por
meio de um marco teorico, a relacdo entre a(s) variantes(s) (nor-
mas reais) e a invariante (norma ideal). Ao anterior, agregue-se
a condi¢do pluricéntrica do inglés. Nessas condigoes, trata-se de
uma tarefa que, além de indcua, € inexequivel. E ndo menos im-
portante: essa tarefa comporta também estabelecer que niveis de
organizacdo da lingua serdo considerados (Gauger et al., 1982,
p. 113 e ss.). No campo da elucubragio, talvez esteja por tras des-
sa orientacdo a pratica da aceitagdo e da tolerAncia com o Outro'?,

1 Para o conceito de “Outro”, ver Todorov (1992).
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louvavel objetivo transversal da educagdo. Nao ha duvidas, no
entanto, que havera outras disciplinas do curriculo em que se po-
derd tratar de forma mais direta e ndo simploria a questao.

Insta-se no documento a que se promova uma “reflexdo
sobre a lingua” (Brasil, 2017, p. 245). Essa sugestao em si pode
ser até benéfica no ensino-aprendizagem tanto de lingua mater-
na como de uma lingua estrangeira. No entanto, resulta franca-
mente paradoxal que se faga uma sugestao dessa natureza quan-
do ¢ sabido que no ambito do ensino-aprendizagem de lingua
¢ desencorajada qualquer reflexdo metalinguistica. Logo, como
¢ que se poderia, por um lado, estimular esse tipo de reflexdo
quando, pelo outro, essa mesma reflexdo ¢ desencorajada. Além
disso, uma reflexdo metalinguistica pressupde um conhecimento
apurado da lingua e, minimamente, como ¢ a sua forma interior
[innere Sprachform] (Humboldt, 1979 [1836]). Caso contrario, e
ainda que se trate do ambito escolar, essa “reflexdo” ndo passa de
ser uma série de constatagdes fenomenoldgicas com escasso ou
nulo valor heuristico.

Destaca-se ainda que propor que alunos dos primeiros anos
do ensino fundamental II (6° ano — alunos entre 11 e 12 anos) re-
flitam sobre a lingua ndo parece completamente respaldado pelas
teorias pedagogicas sobre o desenvolvimento infantil. Segundo
Piaget (1999), a capacidade metalinguistica, de refletir sobre sua
lingua, ¢ a tlltima a ser desenvolvida e ocorre somente no estagio

operatorio-formal que tem como idade média 12 anos em diante:

O ultimo estagio ¢ o da adolescéncia, quando aparecem as
caracteristicas que marcardo a vida adulta. O pensamen-
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to logico atinge o nivel das operagdes abstratas, sendo o
adolescente capaz de distanciar-se da experiéncia, de tal
forma que pode pensar por hipdtese (Silva, 2005, p. 5).

A luz das consideragdes precedentes é “uma aposta muito
alta” pensar que haverd um sucesso garantido a priori. Ainda ¢é
fundamental considerar também que se espera que o aluno reflita
sobre uma lingua que ndo € a sua lingua materna.

Em sintese, a reflexdo metalinguistica tem um valor in-
trinseco desde que constitua um acréscimo heuristico no ensino-
-aprendizagem tanto da lingua materna como da lingua estrangei-

ra. Nao ¢ esse o caso, de acordo com as consideragoes feitas aqui.

Em relagdo aos eixos da leitura, da escrita e intercultural,
cabe fazer duas ponderagdes. A primeira € que, de facto, produ-
cdo oral e produgdo escrita sdo competéncias complementares.
A segunda ¢ que o eixo norteador Dimensao Intercultural constitui
quase um truismo, pois se assume que toda lingua natural consti-
tui per se uma visao do mundo (Humboldt, 1979 [1836]). E curio-
so que se afirme que as linguas estdo justamente para isso, “para
conhecer ou saber como ¢ que ¢ em outras partes do mundo” se a
propria BNCC (2017) exclui outras linguas estrangeiras. Como se
nao bastasse, no proprio documento insinua-se o valor “coloniza-
dor” que o inglés teria, mas promove-se a0 mesmo tempo que se

conhega, através da dimensao intercultural “o poder colonial”".

15 A proposicao do eixo Dimenso intercultural nasce da compreensdo de que as culturas, espe-
cialmente na sociedade contemporéanea, estao em continuo processo de interagéo e (re)cons-
trugao. Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertrios lin-
guisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos
de constituicao de identidades abertas e plurais (BNCC, 2017, p. 245).
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A contradi¢do que revela o documento € dupla. Ao longo da
leitura das orientagdes atinentes ao inglés, ¢ claramente percepti-
vel uma atitude de desconfianga perante a propria lingua inglesa,
¢, muito mais ainda, ante a suposta visao do mundo que o inglés
apresentaria ou acarretaria. Segundo a perspectiva em que se ana-
lisa, ¢ francamente paradoxal que exista tanta desconfianga (funda-
mentada maioritariamente em premissas inconsistentes, que levam
a conclusoes igualmente inconsistentes), mas, a0 mesmo tempo, a
propria autoridade educacional brasileira considera o inglés como
a unica lingua estrangeira “digna” de ser ensinada no pais.

O segundo paradoxo consiste em que, se a autoridade publi-
ca esta tdo interessada em promover a diversidade, a heterogenei-
dade e a diferenca (para empregar palavras completamente vazias
de significado, mas tdo comuns no vocabulario da educag?o), ¢ in-
compreensivel que ndo seja dada cabida a outras linguas estrangei-
ras, ja que elas, assim como o inglés, também oferecem uma visao
do mundo, ou — para empregar as expressoes tao caras a educagio
nacional —, expdem a diversidade, a heterogeneidade, etc.

As diretrizes para o ensino de inglés (Brasil, 2017, p. 247,
§ 4.1.4.1) baseiam-se em certos principios gerais comuns a to-
da a BNCC, como que todo o elenco que compde o documento
constitui “aprendizagens essenciais” encaminhadas “as redes de
ensino” (Brasil, 2017, p. 5). Da mesma forma, o documento visa
orientar os agentes educacionais “[sc. na] elaboracao de conteu-
dos educacionais” (Brasil, 2017, p. 8). Finalmente, o documen-
to frisa que “é necessario que sistemas, redes e escolas garantam

um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, ta-
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refa para a qual a BNCC ¢ instrumento fundamental” (Brasil,
2017, p. 8). As afirmagdes apresentadas supra permitem inferir
algumas conclusodes parciais que ajudam na avaliagdo total da
BNCC (2017).

Em primeiro lugar, ja foi mencionado que o proprio do-
cumento enfatiza a liberdade para permitir a adaptag@o curricu-
lar em funcdo das contingéncias especificas dentro do territo-
rio nacional. Ao mesmo tempo, ressalta-se que a sua observacgao
(a aplicagdo das orientagdes) “garante um patamar comum de
aprendizagens”. Essas afirmagdes levam a duas conclusdes con-
traditorias. Por um lado, ha uma contradicdo, ja que ha liberdade
de um lado, mas s6 a adesdo as diretrizes garante o sucesso na
aprendizagem. Por outro lado, pode-se interpretar também que
haveria um “meio-termo” entre a liberdade e a adesdo a propos-
ta, o que significa que o patamar de aprendizagens fica necessa-
riamente reduzido ao minimo denominador comum. Ambas as
possibilidades acabam por restringir o “sucesso” que se espera
da aplicagdo e execucao das diretrizes da BNCC.

4. A “POSSIVEL” RESPOSTA DO ESPANHOL
Galvao et al. (2021) fizeram uma tentativa de oferecer aos

professores de espanhol uma versdao da BNCC (2017) adaptada

para o ensino da lingua'®. A leitura da introdugio (Galvio et al.,

16 £ fundamental frisar que a contribuicao de Galvao et al. (2021) ndo é a primeira no que se
refere ao espanhol. Orientacdes (2006) constitui um documento prévio sobre essa matéria
que é necessario considerar, mas nao porque constitua um aporte a discussao, sendo porque
j& explicitava o conjunto de lugares-comuns (chavdes é a expressao mais acertada) que, em
lugar de trazer luz ao problema, o obscurece. Nesse documento se insiste em questdes que,
aparentemente, ndo deveriam ser nem objeto de reiteragdo, nem muito menos de discus-
s&o, como € a concepgao de que uma lingua nao é monolitica, mas um diassistema (Coseriu,
1992). A reiteragao (francamente freudiana) nesse assunto radica no intuito de Orientagdes
(2006) em tentar, em vao, provar que ndo seria apropriado para o ensino-aprendizagem do

216



2021, p. 5-8) demonstra claramente as condigdes adversas em
que essa louvavel tentativa se executou. Em primeiro lugar, Gal-
vao et al. (2021, p. 5) salientam que a BNCC tem um carater nor-
mativo, o que significa que o poder decisério sobre o desenho do

espanhol no Brasil se basear na nogao de Espanhol estdndar, mas assumir a heterogeneidade
consubstancial a toda lingua natural. Os argumentos apresentados, baseados, por exemplo,
nas formas de tratamento, demonstram uma concepgao absolutamente superficial e carente
de qualquer conhecimento teérico de como uma lingua natural se comporta. E verdade que a
nogao de Espanhol estandar néo esté cabalmente determinada no dmbito da linguistica his-
panica (Buguefio Miranda, 2022). No entanto, isso néo oblitera o fato de que falamos todos a
“mesma” lingua, mas com sutis diferencas ao mesmo tempo. De facto, quando um professor
nativo falante de espanhol emprega um manual de ensino da lingua oriundo da iniciativa edi-
torial peninsular, esta perante um espanhol que é seu também. Caso contrério, o estranha-
mento e a ndo adesao a essa lingua seriam imediatos. Em Orientacdes (2006, p. 135), advo-
ga-se em prol da “diversidade” e contra o Espanhol estandar usando como exemplo o empre-
2o do pronome de segunda pessoa plural ustedes (“Tal é a riqueza das formas de tratamento
encontradas no mundo hispanico que nenhum dos especialistas consultados por ela conse-
gue determinar o uso considerado padréo para a segunda pessoa do plural de tratamento in-
formal [sic']"). Ora, o “exemplo” merece duas consideracdes. Em primeiro lugar, a variedade
de formas se acentua na medida em que “se desce” no eixo diafasico-diastrético, de manei-
ra que nem sequer o espanhol peninsular (o alvo das criticas) estd livre de certa variacao. E
prudente (se ndo necessario) lembrar que a variedade que se ensina em sala de aula é uma
variedade sintopica, sinstrartica e sincronica. Em segundo lugar, e a propdsito dessa (iltima
observacao, é fundamental lembrar que para que seja possivel falar em normas consistentes
que se oporiam a norma peninsular ao ponto de ser necessario adotar as providencias tedri-
co-metodoldgicas para o ensino de ELE, as “divergéncias” deveriam acontecer em todos os
niveis de organizagdo da lingua. Isso, até o presente momento, nao foi provado, no entanto.
Se professoras(es) de ELE falantes do espanhol do Rio da Prata empregam a forma de trata-
mento vos para a segunda pessoa singular, ndo tem nada de particular, mas simplesmente
estao exercendo seu direito. Se essa(es) docentes empregam, a designacdes subte e pava,
para o que em outros pontos do diassistema é chamado de metro y tetera, ndo tem nada de
estranho tampouco. 0 que se deseja enfatizar aqui é que o ensino do espanhol no Brasil con-
tinuard sem apresentar progressos significativos se as(os) hispanistas brasileiras(os) conti-
nuam majaderamente insistindo em problemas francamente irrelevantes. Essas petitesses a
(inica coisa que demonstram é uma falta (aguda) de conhecimento de linguistica geral e de
linguistica hispanica. A questao de qué espanhol ensinar ndo é menor, mas requer de uma
ponderagao de pressupostos tedrico-metodoldgicos que a linguistica hispanica ainda nao de-
cidiu enfrentar. Assim como o problema ¢ abordado, escancarado em Orientagdes (2006) e na
propria BNCC (2017), se demonstra uma falta de qualquer ponderagao tedrico-metodoldgica,
como j& assinalado. Corolario: A discussao sobre a “diversidade Iéxica” continua a ser um
chavéo e nao um factum hispaniae linguae docendi. Reiterando, fazemos afirmagdes de que
lingua ensinar ainda no mbito fenomenolégico, mas nao ontoldgico.
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curriculo deve obedecer aos alinhamentos oficiais. Em func¢éo do
exposto supra, ja se pode supor que o produto final necessaria-
mente apresentara as mesmas deficiéncias que foram constatadas
em relagio ao ensino de lingua inglesa. E fundamental frisar que
os autores estavam “de maos atadas” pelas “regras do jogo” pro-
postas pela BNCC (2017). Um exemplo dessa concepcao equi-
vocada presente no desenho curricular do inglés e que se reflete
na proposta para o espanhol ¢ a insisténcia em dar cabida a va-
riacdo linguistica em uma lingua como o espanhol, com uma va-
riacdo diatopica de apreensdo ainda parcialmente fenomenolo-
gica. Nesse cenario, qualquer aspiragdo para tratar da variagao ¢é
um exercicio puramente especulativo e carente, portanto, de uma
fundamentagdo teorica rigorosa que permita estabelecer a exten-
sdo e a intencdo da variagdo que deveria ser ensinada no contex-
to brasileiro'’.

Outro aspecto que merece destaque ¢ a disposi¢ao esta-
belecida pela BNCC (2017) em decupar as competéncias, as ha-
bilidades e os contetidos em fun¢do de eixos e unidades temati-
cas. Os quadros resultantes da aplicacdo desses parametros sao
de uma apreensdo complexa que requer um intenso exercicio pa-
ra poder compreender o que a(o) docente deve saber para poder
planejar as suas atividades pedagogicas. E um verdadeiro mérito
de Galvao et al. (2021) oferecerem dentro da unidade tematica

7 No ambito especifico do espanhol — e de qualquer lingua — constitui um fato estrutural que
as linguas apresentem variacao no espaco. No que tange a lingua espanhola, porém a lin-
guistica hispanica ainda ndo consegue estabelecer quantas zonas dialetais existem no con-
tinente americano. £ pertinente lembrar que o espanhol falado no continente americano é o
centro das atengdes da pesquisa dialetoldgica por pelo menos duas razoes: em primeiro lugar,
porque a maior quantidade de falantes de espanhol se encontra deste lado do Atlantico. Em
segundo lugar, porque o policentrismo se entende como a projecdo do espanhol, fundamen-
talmente, na América Hispanica, sendo a Espanha um ponto a mais desse policentrismo. Di-
to em outros termos, a maior variagao ocorre no espanhol que se fala na América Hispanica
(Hernandez Mufioz; Mufioz-Basols; Soler Montes, 2022).
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um quesito denominado “descripcion de la practica pedagogica”
para que a(o) docente seja capaz de compreender como avaliar
minimamente a disposi¢do das informagdes até certo ponto arti-
ficialmente complexa.

O esforco dessa proposta e a sua execucao se veem tam-
bém limitados por uma verdadeira falha estrutural das diretrizes
para o inglés, como ¢ o fato de se dispor de um ntimero absoluta-
mente exiguo de horas para as aulas de lingua estrangeira.

Um aspecto que chama atencdo ¢ o fato de que a proposta
feita por Galvao ef al. (2021) se relaciona com os niveis presen-
tes no Plan Curricular del Instituto Cervantes (Instituto Cervan-
tes, 2006). Pode-se supor que tal relagdo se fundamenta no fato
de que, no nivel A1, as suas respectivas fungdes e os insumos lin-
guisticos que as constituem sdo “de validade universal”, ja que
correspondem a formas de interagao verbal elementares. Efetiva-
mente, ha expedientes nesse sentido, tais como o livro didatico
Clan 7 con jHola, amigos! (Gomez et al., 2013) que adaptaram
os dois primeiros niveis de proficiéncia para o ensino infantil. No
entanto, Gémez (2018) sugere a necessidade de se propor uma
reordenacdo dos niveis de referéncia elementares e suas respec-
tivas fungdes e expoentes quando se trata do ensino de espanhol
para criangas.

Em resumo, essa tentativa € um esfor¢o louvavel, cuja im-
plementacao, no entanto, ¢ inexequivel, e ndo por responsabili-
dade dos seus autores, mas por causa de um documento com cla-
ra falta de solidez.

5. CONCLUSOES

Se o objetivo geral da BNCC (2017) é “orientar” os diver-
sos saberes que as(os) educandas(os) devem apreender, entdo,
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pelo menos no que tange ao ensino da unica lingua estrangeira
contemplada, esse proposito esta muito distante de ser atingido.
Salienta-se mais uma vez que o intuito do presente trabalho era
procurar potenciais subsidios de como elaborar um curriculo pa-
ra uma lingua como o espanhol que “inexplicavelmente” pare-
ce ndo desfrutar da devida “legitimagao” que a faca merecedora
de constituir uma op¢ao a mais como lingua estrangeira “digna”
de ser ensinada no Brasil. O motivo de ser mencionada em uma
modesta nota de rodapé nao deixa margem para uma interpreta-
¢do que possa ser rotulada como arbitraria ou movida por supos-
tos ressentimentos contra a lingua inglesa. E simplesmente uma
constatacdo elementar. Isso posto, a inica lingua aparentemente
“digna”, o inglés, também ndo estd em uma posi¢do muito me-
lhor. Portanto, a comunidade educacional brasileira esta perante
uma situacdo no minimo paradoxal, por ndo dizer irbnica: o pro-
fessor de lingua estrangeira, que porventura seja o de lingua in-
glesa, recebe orientacdes que ndo sdo uteis para o ensino.

A concepgao do ensino da lingua inglesa carece claramen-
te de dois problemas basicos. Por um lado, a analise demonstrou
uma falta de conhecimento de questdes ndo somente referentes
a essa lingua em particular, mas também atinentes a como fun-
ciona a linguagem em geral. Propor que se levem a sala de aula
as variedades da lingua inglesa, por exemplo, ndo s6 demonstra
uma falta de conhecimento da linguistica anglo-sax6nica, mas
também de linguistica geral. Por outro lado, € ndo menos grave,
¢ a tendéncia a incorporar lugares-comuns, que nada aportam a
um ensino minimamente sério. Nesse ambito, inscreve-se a dis-
cussao sobre o papel aparentemente dominador que teriam as va-
riantes inglesa e norte-americana. Em nenhum momento, mani-
festa-se ostensivamente esse desencorajamento em relagdo a es-

sas variantes, mas se empregam os artificios retoricos proprios da

220



tendéncia a reivindica¢ao de cunho aparentemente sociopolitico
— fendmeno que permeia todos os dmbitos da vida social atual-
mente, seja essa reivindicagdo pertinente ou nao.

Os resultados da analise sdo preocupantes para o profes-
sor de lingua espanhola, mas ao mesmo tempo deveriam ser um
alivio, ja que o “caminho do inglés” ¢ aquilo que na lingua ale-
ma se denomina Holzwege, isto é, um caminho que nao conduz
a lugar nenhum, uma rua sem saida. O corolério para o profes-
sor de espanhol é que o ensino da lingua deve partir de pressu-
postos completamente diferentes, comegando pelo objetivo pelo
qual se ensina uma lingua estrangeira, que ndo ¢ outro que dotar
a(o) estudante de insumos linguisticos para proceder de manei-
ra eficiente em uma lingua que ndo € a materna. Kurt Tucholsky
(1929) definiu a lingua como uma arma (Sprache als Waffe). Isso
significa que a lingua ¢ uma ferramenta para interagir e se legi-
timar perante o outro. O que o professor de espanhol necessita,
portanto, é receber uma orientagao sobre como converter a lingua
em uma ferramenta clara de ensino, para que a(o) aluna(o), por
sua vez, aprenda a usa-la.
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